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GOC OLGUSU VE TURK EGIiTiM PARADIGMASI
Cihan Kocabas & Yusuf Alpaydin

YONETICI OZETI

Tarih boyunca insanlarin intiyaclarini karsilamak icin hareketlilik halinde oldugu bilinmektedir. Bu
hareketliliklerin toplumlarin etkilesim kurmasina ve birbirlerinden etkilenerek gelismesine katki
sunan bir yonu oldugu séylenebilir. Cesitli medeniyet havzalarinin aktardiklar tarihi ve kulturel
miraslari incelendiginde toplumlarin birbirlerinden etkilendikleri bariz sekilde gérulebilmektedir.
Bélgeler arasinda kurulan ticari iliskiler, ilim tahsili icin yapilan yolculular veya gécler ise bu etkile-
sim surecinin en belirgin unsurlari arasindadir. Gunumuzde de insan hareketliliklerin ve goglerin,
toplumlarin ekonomik kalkinmasi, insan kaynaklarinin zenginlestirilmesi, kulturel cesitliligi ve de-
mografik zenginligi saglamasli acisindan faydalarina deginen ¢alismalar mevcuttur.

Tarinteki ve gunumuzdeki mevcut demografik durumu bakimindan Turkiye'de gé¢ gegmisine
sahip oldukca genis bir toplum kesiminin varligi s6z konusudur. Farkli yerlerden gelmis gdé¢cmen,
multeci, sifinmaci ve gegici koruma gibi farkli stattlerle Turkiye'de bulunanlarin yaninda Turk di-
asporasinin egitim surecinde olan ¢ocuklari da gé¢ baglantii Snemli bir nufusu meydana getir-
mektedir. GOo¢ gecmisi olan insanlarin ihtiyaglarina uygun bir egitimin verilmesi i¢in dncelikle bu
insanlari gelinen toplumun bir parcasi olarak mevzuatta ve yasada tanimak, anlamak, fark etmek
ve kabul etmek gerekmektedir. Bu baglamda Turk egitim sistemi ve paradigmasi gé¢ baglaminda
tartisilmasi énemlidir.

Tarkiye Cumbhuriyeti tarininde gég ve insan hareketliliklerine iliskin muktesabat incelendiginde
ilk olarak 1934 iskan Kanunu karsimiza ¢cikmaktadir. Bu kanun ile Turk irkinin ve kaltirinin olus-
turdugu bir nufus arzulandigi icin ulus-devlet fikrinin lehine sonug verecek go¢ alma ve gé¢ verme
ve yerlestirme hareketlerinin bizzat devletin zorlayici tavri ile gergeklestigi séylenebilir. Sonraki
yillarda 1951 Miiltecilerin Hukuki Stattsuine iliskin Sézlesme ve 1967 deki ek protokold giindeme
gelmistir. Bu sdzlesme kapsaminda “cografi cekince” sartinin yurUrlUkte olmasi sebebiyle go¢ ve
gécmen politikalart anlaminda kati bir durusun sergilendigi gorulmektedir. Go¢ gecmisi bulunan-
larin egitimi i¢in bir cerceve ¢izdigi de sdylenemez. 80’lerde ve 90l yillarinda basinda ise go¢
meselesi ve gdcmenlere iliskin kayda deger politika kaygisi séz konusu degildir (icduygu ve Aksel,
2013, 5.185). Dolayislyla yakin tarihte Turk egitim sisteminin gé¢c meselesini nasil ele almasi gerek-
tigiyle ilgili yeterli calisma bulanmamaktadir. Oysa demografiye bakildiginda Turkiye surekli olarak
g&¢ hareketlerine maruz kalmaktadir. Buna ragmen bu goclerle ilintili olarak egitim sisteminde
veya egitim mufredatinda herhangi bir icerikle karsilasilabilmesi cok mumkun degildir.

Turk egitim sistemi go¢ baglaminda ele alindiginda, éncelikle sistem igerisinde farkli ihtiyaglar
olan bes farkli grup karsimiza cikmaktadir. Birinci grup olarak uluslararasi 6grenciler; ikinci grup
olarak multeci ve siginmacilar, tguncu grup Turk diasporasi, dérduncu grup i¢ gog¢ nufusu ve son
grup olarak ise Cumhuriyet sonrasi sinir disinda azinlik durumuna dusup Turkiye'ye go¢ ederek ge-
lenler sayilabilir. Tum bu gruplar i¢in milli egitimin kapsayici, kucaklayici, etnik ve kulturel zengin-
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ligi temsil edecek bir yapida kurgulanmadigi séylenebilir. CUnku Milli EGitimin temel kanunlarina,
amaclarina veya anayasa gibi temel metinlere bakildiginda Cumhuriyetin kuruldugu yillardaki ha-
kim anlayisi ve hala o gunlerin genel egilimi olan ulus-devlet insa etmek amacini yansitan, totaliter
denilebilecek bir perspektifi yansittigi gérulmektedir.

Turkiye'de ulusal hukuku uluslararasi multeci hukuku ile uyumlu hale getiren ve ilgili kisilerin
haklarini glvence altina alan Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, go¢ ve gé¢cmen politi-
kalari bakimindan onemli bir adim olarak gorulmektedir (Erbasi Cuhadar, 2016, s.3248). Gog ve
gécmen politikalar anlaminda yasanan bu ilerlemenin ancak egitim sisteminde de paylasilmasi
ve kabul gérmesi durumunda hem ev sahibi Turkiye toplumu hem de gdécmen/multeci vb. go¢
gecmisine sahip kitlenin menfaatine yénelik islerlik kazanacagi sdylenebilir.

Gogler ¢cagindan énemli bir go¢ guzergahi olarak degerlendirebilecedimiz Turkiye'de gogle
ilgili gerekli farkindaliga sahip fertlerin yetistirilmesi, kUlturel duyarlilik, kulturleri tanima, saygi gés-
terme, iletisim kurma, meselelere daha evrensel bakabilme gibi becerilere baglidir. Toplumun hem
6zeti hem de mimari olan okullardan ve dolayisiyla egitim sistemlerinden bu noktada birtakim
duyarliliklar gelistirmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada yapilan tahlil ve tespitler i1si-
ginda bazi dneriler sunulmustur. Bu &nerilerde egitimin temel unsurlarinda géc¢e duyarliigin nasil
gelistirilebilecedi ele alinirken; acgiklik, cogulculuk, uluslararasi biling, katiim, igerme, esneklik, kul-
turel duyarlilik, temsil ve aidiyet gibi kavramlar ¢ercevesinde yeni bir egitim paradigmasi icin ilkeler
insa edilmeye calisilmistir. Egitim yonetimine, mufradata ve yetistirilmek istenen insan niteliklerine
iliskin &neriler ile gbc¢e duyarli bir egitim paradigmasinin mahiyeti tasvir edilmeye calisitlmistir.
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GIRiS

Tarih boyunca insanlar cesitli sebeplerle dogup buyudukleri veya yasadiklari bélgeleri terk ederek
farkli cografi alanlara yerlesme ihtiyaci duymuslardir. insanlarin génullt veya zorunlu olarak, bazen
bireysel bazen toplu sekilde katildiklari bu yer degistirme hareketlilikleri hem terkedilen bélgelerde
hem de yeni yerlesilen bdlgelerde birtakim degisimlere ortam hazirlamistir. Bu degisimler ¢er-
cevesinde insanlarin cografi yer degistirmelerine bagli, genellikle siyasi, ekonomik, toplumsal ve
kulturel bircok konuda sebep-sonu¢ munasebetlerinin varligi, gogun hem muspet hem de menfi
cihetten bir olgu olarak degerlendirilmesine olanak saglamaktadir Detaylari dedisiklik gdsterse de
bu bireysel veya kitlesel yer degistirme olaylari gé¢ olgusu uzerinden ele alinarak tarihi ve guncel
meselelerin yorumlanmasina imkan tanimaktadir.

Gecgmisten gunumuze insanlarin ihtiyacglarini karsilamak icin hareketlilik halinde oldugu bilin-
mektedir. Bu hareketliliklerin toplumlarin etkilesim kurmasina ve birbirlerinden etkilenerek gelis-
mesine katki sunan bir yonu oldugu sdylenebilir. Cesitli medeniyet havzalarinin aktardiklari tarini
ve kulturel miraslari incelendiginde toplumlarin birbirlerinden etkilendikleri bariz sekilde gorulebil -
mektedir. Bélgeler arasinda kurulan ticari iliskiler, ilim tahsili icin yapilan yolculular veya gocler ise
bu etkilesim sUrecinin en belirgin unsurlari arasindadir. Gunumuzde de insan hareketliliklerin ve
géglerin, toplumlarin ekonomik kalkinmasi, insan kaynaklarinin zenginlestirilmesi, kulturel cesitli-
ligi ve demografik zenginligi saglamasi acisindan faydalarina deginen calismalar mevcuttur (bkz.
Vidal, 1998; Damelang ve Haas, 2012; Aktas, 2015).

Farkli bolgelerde farkli zaman dilimlerinde goce yonelik iyimser ve kétumser bakis acilarinin ge-
listirildigi gorulmektedir. Ornegin 2. Dinya Savasi'ndan 1970'li yillarin baslarina kadar ve neolibe-
ral kalkinma anlayisinin guclenmesiyle 1990°lardan itibaren go¢ iyimserliginin hakim oldugu ifade
edilmektedir. Ginumuzde de uluslararasi kurum ve kuruluslarin gé¢ olgusuyla ekonomik ve sosyal
kalkinma arasindaki olumlu iliskilere vurgu yapan calismalari s6z konusudur (Aktas, 2015, s.38-39).
Bazi Ulkelerde ise bir yanda ulus-devlet anlayisi korunmak istenirken diger yanda c¢ok dillilik ve ¢ok
kGltarlaluk gibi konular tartisilmaya devam etmektedir. Guvenliklestirme teorisi perspektifinden
bakildiginda da gé¢ olgusunun ev sahibi toplumda tehdit ve risk olarak algilanmasi gdé¢menle-
rin aleyhine tutumlarin gelismesi intimalini dogurmaktadir. Dolayisiyla gunumuz sartlarinda bircok
alanda gocle ilintili bu degisimlere uyum saglama ihtiyaci da ortaya cikmistir. Ozellikle egitim sis-
temlerinin g&¢ olgusu karsisinda reaksiyon Uretmesi beklenmektedir.

Egitim sistemleri baglaminda ele alindiginda go¢ hareketlilikleri dogurdugu firsatlar itibariyle
Ulkelerin egitim sistemleri ve politikalari Uzerinde etkilere sahiptir. CUnkU yeni insan kaynagi ve
beseri sermaye saglama potansiyeline sahip goglerin iyi ydnetilmesi dnemlilik arz etmektedir. Zira
gé¢lerin sebep oldugu ekonomik, toplumsal, kulturel ve siyasal anlamda etkilerinin kontrol edil-
mesi ve go¢ akislarindan azami fayda saglanmasi yine gé¢menlerin sorunsuz sekilde topluma ve
ekonomiye katilimlariyla mumkundur. Bu surecin sorumlulugu ¢cogunlukla egitim sistemi ve poli-
tikalarinca Ustlenilmektedir.

Uluslararasi Goc Orgutu verilerine gére 2020 yili ortasinda dunya Uzerinde toplam 280.6 mil-
yon gd¢men bulunmaktadir (IOM, 2021, s.1). 2020 yili sonunda 82.4 milyon insanin zorla yerinden
edildigi ve bunlarin ise yaklasik 35 milyonunun okul ¢caginda sayilabilecek (18 yas altinda) cocuklar-
dan olustugu tahmin edilmektedir (UNHRC, 2021, s.1). Bu gocuklarin egitime erisimleri ise dnemli
bir mesele olarak karsimiza ¢cikmaktadir. CunkU egitime erisim, gdé¢cmenlerin yasamlarindaki fir-
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satlari yakalayabilmelerine, ekonomik ve sivil katiimlarini gerceklestirmelerine katki saglayan ve
dolayisiyla katiim sUreclerini etkileyen hayati bir &neme sahiptir. G&¢ ve egitim yoluyla bireyler
bilgi, beceri ve yetkinlikleri gelistirebilir, sosyal ve ekonomik gelisime katkida bulunabilirler. Bunun
icin go¢ deneyimlerinin nitelikli bir egitimle desteklenmesi gerekmektedir.

Gocgmen egitimiyle ilgili literatdr incelendiginde uygulayicilarin bu alandan en ¢ok mucadele
icinde oldugu hususlar gé¢menlerin egitime erisimi ve farkli anadile sahip &grenciler ile yasanan
problemleri sayilabilir. Bunlarla baglantili olarak egitim programlarinin kalitesi, egitim ge¢cmisleri-
ne gore dgrencilerin duzeylerinin belirlenmesi, gd¢men egitimi icin &gretmen yeterlikleri ve dip-
loma/sertifika denklikleri go¢cmen &grencilerin egitim sistemleri icerisinde sikca giindeme gelen
problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Heckman, 2008, s.15-17). Tarinten ginimuze énemli
go¢ guzergahi olmus Turkiye'de de kendi baglaminin ihtiyaclar ve gogle alakali meseleler gerge-
vesinde egitim sisteminden g&¢ odakli bir takim duyarliliklar gelistirmesi beklenmektedir. Goc¢un
doguracagdi firsatlardan azami derecede yararlanilabilmesi icin iyi kurgulanmis sosyal politikalarla
desteklenen, go¢ gercegine duyarll bir egitim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun icin egitim
sisteminin paydaslarinin varsayimlari ve dederlerinin yaninda egitim sistemine hakim fikri ve pe-
dagojik cercevenin kuresel dunyanin gog¢ gercgekligine uyum saglayabilecek bir form kazanmig
olmasl gerekmektedir.

Tarihteki ve mevcut demografik yapisi bakimindan Turkiye'de bir gd¢ gecmisine sahip oldukga
genis bir toplum kesiminin varligi s6z konusudur. Farkli yerlerden gelmis gé¢men, multeci, si-
ginmaci ve gegici koruma gibi farkli statulerle Turkiye'de bulunanlarin yaninda Turk diasporasinin
egitim surecinde olan ¢ocuklari da gé¢ baglantili 6nemli bir nifusu meydana getirmektedir. Go¢
gecmisi olan insanlarin intiyaclarina uygun bir egitimin verilmesi icin dncelikle bu insanlari hem
gelinen toplumun insanlar olarak hem de mevzuatta ve yasada tanimak, anlamak, fark etmek ve
kabul etmek gerekmektedir. Her seyden dnce bunun bir zihniyet meselesi oldugu, zihniyette bir
doénusum olmadigi takdirde birtakim politikalarin, uygulamalarin konmaya kalkisilmasi halinde ya-
pilanlarin bir yaninin eksik kalacadi aciktir. Fakat Turkiye'nin egitim sistemi, egitim kultaru, egitim
mufredati, ders kitaplari, 6gretmeni veya tum egitim paydaslari gdce ve gdocmene karsl acik ve
ortak bir bakis acisi sergileyememektedir.

Bu noktada Turkiye ve egitim sisteminin géclerden nasil etkilendigi, Turk egitim sisteminin ge-
nel ve 6zel amacglarinin, ilkelerinin gé¢ olgusuna duyarliligl, yetistirilmek istenen insan tipinin ¢ag-
das dunya kosullaryla mukayesesi gibi mevzularin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu minvalde
mevcut calismada su sorulara cevaplar aranmasi manidardir;

o Egitim sistemlerinin gé¢ almasi ve vermesine kuramsal olarak hangi cercevelerden bakila-
bilir?

o Gecgmisten gunimuze Turkiye'deki gé¢ olgusunun egitim sistemleri Uzerinde ne tur etkileri
olmustur?

o Turkiye'de egitimin amaglar go¢ olgusunu dikkate alarak nasil gelistirilebilir?

o Go¢ olgusu dikkate alindiginda egitim sisteminin yetistirecedi bireylerin temel bilgi ve yete-
neklerine dair cerceve (insan modeli) nasil gelistirilebilir?

e GO¢ olgusu okullarda pedagojik acidan hangi ilke ve tarzlan gerekli kilmaktadir?

ALY RPN PO Y A0 14 W a



5 GAV CAL ISMA RAPORU

A. GOC OLGUSU, GOCMENLER VE EGITiM SISTEMLERI

G6¢ olgusunun ve dogurdugu sonuglarin ulkelerin egitim sistemlerinin ve politikalarinin Uzerinde
de buyuk etkisinin var oldugunu séylemek mumkundur. Gégler 6zellikle hedef Ulkelere yeni insan
kaynagi ve beseri sermaye saglama potansiyeline sahiptir. Zira ekonominin hem buylUyen hem
de gerileyen sektodrlerinde énemli isler gécmenler tarafindan doldurulur. Onceki nesillere gére
gdrece daha nitelikli ve gen¢ gdé¢cmen nufusu Ulkenin isgucunu daha da guclendirmektedir. Ayrica
calisma ¢agindaki nufus oranini da yukseltmektedirler. GG¢menlerin istihdam sansi bulanlarin ver-
giler ve sosyal katkilar yoluyla kamu gelirleri Gzerine olumlu etkileri s&éz konusudur. Bu bakimdan
gunumuzde ve gelecek yillarda bir¢cok ulkede hem ev sahibi ulkeler hem de gé¢menler igin risk
faktorlerinin azaltilmasi ve faydalarinin en yuksek duzeye cikartilabilmesi umulmaktadir (Dumont
ve Liebig, 2014, s.1). Dolayisiyla go¢ olgusunun ve neticelerinin iyi yonetilmesi, ev sahibi Ulkele-
rin ve gé¢cmenler lehine surdurulebilir politikalarla devam ettirilmesi icin calismalar yapilmaktadir.
Gocmenlerin ev sahibi topluma uyum saglayabilmeleri igin gerekli kosullarin saglanmasi ev sahibi
ulke icin genis kapsamli sorumluluklarin Ustlenilmesi anlamina gelmektedir. Bu sosyal katiim su-
recinin ulke tzerindeki buyuk yukinun énemli bir kismi egitim sistemi ve politikalarinca ustlenil-
mektedir.

Goc¢ akislarinin toplumun egditim c¢iktilari Gzerinde bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. Zira
go¢ ve egitim, bireyleri, okullari, topluluklari, bolgeleri ve Ulkeleri etkileyen ¢ok yonlu sureglerdir.
GOc¢ ve egitim yoluyla bireyler bilgi, beceri ve yetkinliklerini gelistirebildigi gibi sosyal ve ekonomik
gelisime katkida bulunabilme imkanini elde ederler. Dolayisiyla egitime erisim, gd¢cmenlerin ya-
samlarindaki firsatlari, ekonomik ve sivil katiim derecelerini etkiledigi icin 6Gnemlidir. Bu yénleriyle
gé¢ olgusu, cocuklarin egitimsel gelisimlerinde hem engelleme hem de ilerletme potansiyeline
sahiptir (Schapiro, 2009, s.55; Sanz, 2018, 5.10).

Egitim sistemleriyle gécun dogrudan ilintili oldugu bir diger alan ise egitim amacli gercekle-
sen goglerdir. Gunumuzde gdglerin buyuk cogunlugunu ekonomik motivasyonlarla gerceklesen
gocler olustursa da goglerin tamami icerisinde egitim amacli goclerin azimsanmayacak derecede
oldugu soylenebilir. Gd¢men Ulkeleri olarak bilinen Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustral-
ya gibi Ulkelerin yaninda ingiltere, Fransa, Almanya ve isvec gibi Avrupa Ulkelerinde gdécmen 6§-
renciler okul ntfusunun énemli bir bélumuni olusturmaktadir (MDP, 2020, p.1). Ozellikle yukse-
kogretim duzeyinde gun gectikce artan bir hareketlilik s6z konusudur. Bu anlamda egitim, bazi
durumlarda gé¢ akislarinin itici gucu olarak degerlendirilebilir. Baglami degiskenlik gdstermekle
beraber, gécler yoluyla dusuk ve orta gelirli Ulkelerdeki cocuklarin ve genclerin egitim durumlarini
iyilestirmek mUmkun olabilmekte, daha iyi bir yasam hayaliyle egitim amagl goglerin gergeklestigi
gorulmektedir (UNESCO, 2018, s.51). Gécmenler, bazi durumlarda 6grenci olarak gittigi Ulkelerde
daha sonra gb¢men olarak kabul edilmektedirler. Bunun yaninda gé¢menligin egitim Uzerinde do-
layli etkileri de gérilmektedir. Ornegdin, gdcmenlerin kendi Ulkelerindeki yakinlarina yénelik maddi
yardimlari geride birakilanlarin egitimi igin tesvikler olusturabilmektedir (Tani, 2017, s.ii).

OECD Uulkelerindeki go¢ ve egitime dair bulgulari gég ve egitim iligkisinin bir baska yonunu
ortaya koymaktadir. Bulgulara gére daha egitimli olan bireylerin gé¢ etme olasiligi daha yUksektir.
Buna ek olarak gé¢cmenler gittikleri Ulkelerde bireylere kiyasla daha egitimlidirler (UNESCO, 2018,
s.34). Bu bulgular gog ve egitime iliskin daha dnce bahsedilenlerle beraber ele alindiginda egitimin
hem ¢ekici hem de itici faktor olarak go¢ olgusuna yén veren bir ézellik tasidigi yorumu yapilabilir.
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Egitim Amacli insan Hareketlilikleri

Go¢ ve egitim tercihleri ic ice gecen karsilikli ve aralarinda nedensel baglar bulunan unsurlardir
(Tani, 2017, s.ii). Bu bakimdan egitim amagcli go¢ tercihlerinin ve egitimli insanlarin gé¢ motivas-
yonlari go¢ kuramlarindaki yaklasimlardan istifade edilerek belli élculerde aciklanabilir. Temelde
itme ve cekme faktérleri insanlarin go¢ tercihlerini etkiledigi dusunuldugunde egitim amacli ger-
ceklesen veya gerceklesecek goclerin ydnunu belirleyen unsurlar belirginlesebilmektedir. En basit
ornekle, egitim amacli gé¢ edecek bir kisinin tercih edecedi egitim sisteminin kalite ve prestij
sunmasl, mezun olduktan sonra istihdam olanaklarinin ytksek olmasi beklenir. Buna ek olarak
egitimin gidilecek bdlgede/llkede yasal oturma ve calisma izni almanin bir hazirlayicisi veya bir 6n
kosulu olarak ikincil amacglarla insanlarin tercihlerine yansiyabilir.

Egitim amacli gécglerin kuresellesmeyle baglantili oldugu ve ulkelerin uluslararasi 6grenciler igin
talep ve tesviklerini arttirdiklar bilinmektedir. Okul harglarinin veya 6grenim giderlerinin karsilan-
masi ve diger harcamalarin yapilmasi yoluyla, uluslararasi 6grenciler bazi ulkeler ve bu Ulkelerdeki
belirli yUksekdgretim kurumlari icin dnemli bir gelir kaynagi teskil etmektedirler. Dolayisiyla Ulkele-
rin en basit boyutuyla ekonomik fayda elde ettigi bu surecte yabanci 6grenciler igin tesvik politika-
lari farkli Ulkelerdeki &grenciler icin gekici faktor niteligi kazanmaktadir (Waters, 2019, p.7). Bununla
beraber dgrencilerin yurtdisinda egitim gérme istekleri ise ¢esitli sebeplerle artmaktadir. Olagan
géc¢lerde oldugu gibi kisilerin icinde bulundugu ekonomik, kulturel, politik ve sosyal faktérler gog
ederek egitim gdérmeyi cekici hale getirebilmektedir. Ogrencilerin baska Uilkede veya bélgede oku-
maya yonelik kisisel motivasyonlari, aile, diger aglar, medya, politika ve mevcut altyapidan kaynak-
lanan dis etkiler tarafindan etkilenmektedir. Ogrencinin kendi Ulkesi yerine baska Ulkede egitim
alma kararinda etkili bu hususlar gé¢ alan ve gog¢ veren ulkelerin egitim sistemleri acisindan ele
alinmaktadir (Reinold, 2017, p.2-4). Becker ve Kolster'in (2012, s.13-17) calismalarinda 6grencilerin
Ulke, Universite ve egitim programi secimlerini tesvik edici ve ¢ekici faktorler olarak tasnif ettigi
gorulmektedir. Tesvik edici faktorler kisisel ve cevresel olmak Uzere iki kategoride incelenmistir.
Kisisel faktorler arasinda aile, sosyoekonomik durum ve yurtdisindaki akrabalar gibi temel unsurlar
bulunmaktadir. Cevresel faktorler asagidaki gibi siralanmistir:

« Ogrencinin kendi (lkesindeki yliksekdgretim ve arastirma olanaklarinin yetersizligi ve
bunlara erisim sorunu,

o Egitim ve arastirma kurumlarinin dnu ve Kalitesi,

o [s hayatinda kendi (ilkesinin ulusal egitiminin degeri ve yurtdisinda egitime atfedilen énem,

» Arz edilen is ve egitim olanaklarinin eslesmemesi,

e Kultdar, ekonomi, egitim, dil, tarih ve din konularinda baska bir bolgeye, Ulke, sehir veya
kurulusa baglilik,

o Sosyo-ekonomik sartlar,
o Iklim kosullari,
e Egitim ve yasam pahaliligi,

e Burs ve gbg¢ politikalari.
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Calismada cekici faktorler ise soyle siralanmaktadir;

o Ulkeler ve egitim firsatlari hakkinda ayrintili bilgilerin mevcudiyeti ve kolay erisilebilirligi,

o Egitim veren ulkenin egitim sisteminin kalitesi ve taninir olmasi,

e Diploma denkligi imkani

e Egitim ve yasam maliyetleri,

e Egitim kurumlarinin yénetisimi,

o Guvenlik,

« Universitelerin uluslararasilasma duizeyi (uluslararasi dgrenci ve calisan sayisi, yabanci dilde
acilan program sayisi ve gesitliligi),

e Yasam, egitim ve ¢alisma kosullari (Gniversitelerin fiziksel kosullari ve sosyal imkanlari)

o Sosyal ve cografi baglar

Egitim sistemlerinin go¢ baglaminin anlasilmasinda dikkat edilmesi gereken baska bir nokta
ogrenci hareketliligi siniflandirilmasidir. LiteratGrde uluslararasi egitim gé¢uU cercevesinde uzun
vadeli ve kisa vadeli iki formdan bahsedilmektedir. Uzun vadeli egitim gé¢unde bir veya daha faz-
la yuksekdgretim kurumunda egitim almak kast edilmektedir. Bu egitim gog¢u bigimi, uygun bir
diploma veya derece elde etmeyi icerir. DUnyada en yaygin olan egitim goc¢u bicimidir ve bu ha-
reketlilige “dikey hareketlilik” de denmektedir. Kisa sureli veya akademik hareketlilik, bir yabanci
yuksekogretim kurumunda, kural olarak, bir veya iki ddnem igin gegici ¢calismalar anlamina gelir.
Bu hareketlilige ise kredi hareketliligi denir. Bu tur bir hareketlilik, 6gretmenlerin, arastirmacilarin ve
akademik yoneticilerin diger Ulkelere gecici olarak tasinmasini icerir. Kisa vadeli mobilite genellikle
“yatay” olarak adlandirilir (Yessentayeva, Akhmetova, Kadirsizova, Kaziev, Baiulov, Rakhimbekova
ve Akhtanova, 2019, s.132). Dikey hareketlilik, iki Ulke arasinda yUksekodgretim sistemlerinin farkli-
lasmasi ile aciklanmaktadir. Genellikle, yUuksekdgrenim kalitesinin Ustin veya daha prestijli olarak
algilandigi, gelismekte olan ulkelerden gelismis ulkelere hareketliligi ifade eder. Yatay hareketlilik,
yaklasik olarak esit derecede gelismis yuksekdgretim sistemlerine sahip uUlkeler arasinda gercekle-
sir (drnegdin, gelismis Ulkeler arasinda hareketlilik veya AB igi hareketlilik). Derece hareketliligi, tim
lisans programlarinin (érn. lisans veya yuksek lisans) tamamlanmasi icin yapilan hareketleri ve kredi
hareketliligi, yurtdisinda gegici olarak kalmay:i (&rn. yari ddnem) ifade eder (Reinold, 2017, p.5).

Gociin Egitim Sistemleri Uzerindeki Etkileri

Go6cmen ve multeci girisi buyuk sayilara ulastiginda Ulke Uzerinde belli etkiler meydana getir-
mesi ka¢inilmazdir. Hem okul ¢agindakilerin hem de daha buyUk yas grubundakilerin yeni ortam-
larina bir an 6nce uyum saglamalarinda egitim dnemli rol oynadidi icin ulkelerin egitim sistemleri
bu durumdan etkilenmektedir. Ozellikle buytk ve beklenmedik goc akislar, egitim sistemlerini
olumsuz etkileyebilir, gd¢men ve multeci cocuklar dezavantajli kilabilir ve ev sahibi topluluklarda
gerginlik yaratabilir. Bununla mUicadele etmek icin ileri planlama ve beklenmedik durum fonlarinin
ihtivac duyulmaktadir. Dolayisiyla gocun egitim Uzerindeki etkisi politika yapicilarin temel bir soru-
nudur (Nicolai, Wales ve Aiazzi, 2017, s.1).

Gocmen girisiyle beraber 6drenci sayisindaki artis, en azindan kisa vadede finansal ve fiziki
okul kaynaklarinin etkin kullanimini azaltmaktadir. Bu durum yerli halk icin egitimin marjinal ma-
liyetini artirabildigi gibi, egitim ¢iktilarini olumsuz yénde etkileyebilmektedir (Berker, 2009, s.739).
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Gocmen cocuklarin okul basarisi, ev sahibi Ulkede beseri sermaye birikimi Uzerinde dogrudan bir
etkiye sahiptir. Ancak, géb¢cmen ¢ocuklar okullastikga, sinif kompozisyonunu ve okul kaynaklarini
dedgistirirler. Bu nedenle, okul kalitesi ve yerli akranlarinin performansi Uzerinde dnemli bir etkisi
olabilmektedir (Albornoz, Cabrale ve Hauk, 2018, s.2).

Gogmenlerin dusuk kaliteli okullarin hizmet verdigi daha yoksul alanlarda yasama egilimindedir
ve bu da dusuk egitim duzeylerine sahip olmalar ve dusuk beceri kazanimlari ile sonug¢lanmakta-
dir. Bu yuzden hem kirdan kente hem de uluslararasi gé¢ baglaminda insan hareketliliklerinin bol-
gesel anlamda ele alindigi egitim planlamalari yapma hususunda egitim politikalarina ihtiya¢c gun
gectikge artmaktadir. Sinif duzeyinde ise cesitliligin artmasi belli noktalarda zorluklar beraberinde
getirmekte, bircok egitim sisteminde gocmen gecmisi olan égrencilerin, akademik performans
dusuklugu, yabancilasma duygulari, okulla ilgili yuksek kaygi ve yasam memnuniyet dusuklugu
gibi riskleri artmaktadir (OECD, 2018, 5.265). Ancak ¢esitliligin artmasi ile diger kilturlerden ve de-
neyimlerden 6grenme firsatlari da dogabilmektedir. Fakat bunun saglanmasi icin gd¢cmenlere ve
multecilere yénelik olumsuz tutumlarin engellenmesine yonelik daha duyarli mufredatlara intiyag
duyulmaktadir (UNESCO, 2018 s.4-38).

Gocmenlerin egitim politikasina getirdigi zorluklar ve firsatlar, gé¢men égrenci nufusunun bu-
yuklugu ve yapisi farklilk gésterdiginden Ulkeye gore degismektedir. Ayrica, bazi ulkelerde son
yillarda ani bir giris yasanirken, bazi Ulkelerde olarak gb¢cmen &grencilerin okula entegre etme
konusunda daha planli gegmise sahip oldugu bilinmektedir. Bazi ulkelerde, gé¢cmen ogrenciler
yerli akranlariyla yarisir sekilde performans gésterebilmektedir (drnegin Avustralya, Kanada, irlanda
ve Yeni Zelanda). Fakat bircok Ulkede gocmen &grenciler, kaliteli editime daha kisitli erisime sahip
olan, okulu erken birakan ve yerel akranlarindan daha dusuk akademik basarilara sahip olan bir
profili sergilemektedirler (OECD, 2010, s.12).

Gocgmen egitimiyle ilgili literatar incelendiginde uygulayicilarin bu alandan en ¢ok mucadele
icinde oldugu hususlar gécmenlerin egitime erisimi ve farkli anadile sahip &grenciler ile yasanan
problemler sayilabilir. Bunlarla baglantili olarak egitim programlarinin kalitesi, egitim ge¢mislerine
gore 6grencilerin duzeylerinin belirlenmesi, gd¢men egitimi icin 6gretmen yeterlikleri ve diploma/
sertifika denklikleri gogmen &grencilerin egitim sistemleri icerisinde sikga gundeme gelen prob-
lemler olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Heckman, 2008, s.15-17).

Mevcut literatlrde egitim sistemleri acisindan gocun olumsuz yonlerine daha ¢ok vurgu yapil-
digi gérulmektedir. Bu nedenle géglere yonelik haksiz bir bakis acisi ve algl olusmakta, ve gbglerin
eqitim sistemleri Uzerindeki olumlu getirileri goz ardi edilebilmektedir. Tablo 1.'de hem olumlu
hem de olumsuz ydnleriyle birlikte mukayese edilebilmesi i¢in go¢lerin egitim sistemleri Uzerin-
deki potansiyel etkileri verilmistir.
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Tablo 1. G6¢un egitim sistemleri Uzerindeki etkileri

Olumlu Etkileri

Olumsuz Etkileri

Cok dilli, cok kultarlu, farkliliklarin ve cesitliklerin
desteklendigi, insan haklarinin gézetildigi dzgur bir
egitim ortaminin olusturulmasina katki saglar.

Artan &grenci sayisi sebebiyle finansal, fiziki ve in-
san kaynaklarinin yetersiz kalmasina ve dengesiz
dagilmasina sebep olabilir.

Niceliksel &grenci artisi yoluyla egitime saglanan
fonlarin cogalmasina ve miktarinin artisina olanak
saglar.

Egitime erisim problemlerini beraberinde getirebi-
lir. Toplam okullasma oranlarini dusurebilir.

Bolgeler arasi kalite standardizasyonun gozetilme-
si icin finansal, fiziki ve insan kaynaklari icin devlet
bUtcesinden daha ¢ok yararlanma imkani saglar.

Dil problemlerinin yasanmasina, gé¢men &grenci-
ler ve aileleri ile yeterli etkilesim ve is birligi kurula-
mamasina sebep olabilir.

Evrensel pedagojik ilkelere yakinlasma ve uygula-
ma ortamini hazirlar.

Egitim paydaslari arasinda olumsuz bakis agilari ve
o6nyargilar gelistirilmesine sebep olabilir.

Cagin gereksinimleri uygun insan modeli yetistir-
me adina programlarin surekli kendini guncelle-
mesini saglar.

Ozellikle kitlesel ve beklenmedik gdéc hareketleri
ile karsilasilmasi durumunda krizlerin yasanmasina
sebep olabilir.

Egitim paydaslarini ve 6zellikle 6gretmenleri gog-
men egitimi icin gerekli donanimlar kazanmaya
sevk eder.

Sinif kompozisyonun degismesine ve akademik
basarinin dusmesine sebep olabilir.

Yetistirilecek insan kaynagini uluslararasi istihdam
alanlanyla bulusturabilme potansiyelini artirir.

Gbcmen ve multeci egitimi icin yeterli donanimi
olmayan égretmenlerde is doyumu ve motivasyon
dusuklugu yasanmasina sebep olabilir.

Kalturlerin  korundugu ve desteklendigi imajini
olusturarak sistemin kaynak Ulkelerde sempati ve
itibar kazanmasini saglar. Daha fazla uluslararasi
ogrenci cekme potansiyeli saglar.

Bolgeler arasi kalite farkinin acilmasina sebep ola-
bilir.

Uluslararasi kurum ve kuruluslarin gé¢men ve
multeciler icin sagladigi hibelerden yararlanma
imkani verir.

Olcme degerlendirme, diploma ve denklik prob-
lemlerinin yasanmasina sebep olabilir.
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Okul Cagindaki G6¢men ve Miltecilerin Okullasmasindaki Engeller

Egitime erisim, gd¢cmenlerin yasamlarindaki firsatlari yakalayabilmelerine, ekonomik ve sivil ka-
tiimlarini gerceklestirmelerine katki saglayan ve dolayisiyla uyum sureglerini etkileyen hayati bir
oneme sahiptir. Go¢ ve egitim yoluyla bireyler bilgi, beceri ve yetkinlikleri gelistirebilir, sosyal ve
ekonomik gelisime katkida bulunabilirler. Bunun i¢in gé¢ deneyimlerinin nitelikli bir egitimle des-
teklenmesi gerekmektedir. Hem gécmenlerin hem de ev sahiplerinin go¢ akislarindan azami du-
zeyde fayda saglayabilmeleri icin egitime erisim dnemli bir mesele olarak ele alinmaktadir (Sanz,
2018, 5.10). Tum gécmen nufusu igerisinde buyuk bir cogunlugu olusturan okul ¢agindakilerin
egitimi ise bir kat daha énemli hale gelmektedir. Fakat okul ¢agindaki bircok gé¢men icinde bu-
lundugu sartlar dolayisiyla egitim olanaklarindan yeterli diizeyde faydalanamamaktadir. ilgili lite-
raturde ¢okcga faktérun gécmenlerin editime erisimine veya okullasmasina engel teskil ettigi go-
rulmektedir. Birlesmis Milletler Multeciler YUksek Komiserligi, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonu ve Uluslararasi Gé¢ Orgutii'nin ortak calismasinda séz konusu faktérler detaylandiritmistir.
Bu calismada ele alinan gé¢men ve multeci ¢cocuklarin egitime erisimindeki guclukler séyledir
(UNHRC, UNICEF, IOM, 2019, s.7);

 Ikamet izni olmayan veya uluslararasi koruma statiisii olmayan cocuklarin egitimi icin yasal
hukdmlerin bulunmayisi,

» Belirli bir yas grubu disindaki cocuklarin i¢in egitime erisimi sinirlandirabilecek yasal hukim-
lerin bulunmasi

e Cocuklarin egitim seviyelerinin nasil degerlendirilmesi ve okul notlarina nasil belirlenecegi
konusunda yeterli ve uygun yasal hUkUmlerin bulunmayisi

» Gocmenlerden istenen ikamet ve diger kisisel belgelerin temin edilemeyisi

» Mdlteci ve gdé¢menlerin bir konaklama anlaminda sik sik hareket etmesi

e Okullara uzaklik ve ulasim

o Okul materyallerinin maliyetlerinin karsilanamamasi

e Mevcut prosedur ve hizmetler hakkinda cocuklara ve ailelerine yetersiz bilgi verilmesi
o Okullarin butge ve kapasite yetersizlikleri

« Gb&cmen ve multeci 6grencilerle calisan 6gretmenler ve egitim uygulayicilarinin yetersiz-
likleri

» Mdlteci ve gdb¢cmen &grencilere yonelik psikososyal destek ve rehberlik hizmetlerinin yeter-
sizligi

»  Gbocmen ve multeci 6grencilerin aileleriyle gerekli iletisimin kurulamayisi

o Egitim dili

e Okulda ve toplumda &nyargilar, stereotipler, ayrimcilik ve zorbalik

o Cok kalturlulugu ve cgesitlilige acikligr tesvik etmek icin yeterli kultur ve donanimdan yok-
sunluk

e Ergenlik caginda bulunan gé¢cmen ve multeci &grencilerin okulu terk etme egilimleri

YUksekdgretime erisim hususunda literatlr taramasini raporlayan Ben-Moshe, Bertone ve
Grossman’in (2008 s.6-7) calismalarinda tespit edilen temel engeller ise asadidaki Sekil 1.'de veril-
mis ve sonrasinda aciklanmustir.
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Sekil 1. YUksekogretim duzeyinde egditime erisimi engelleyen hususlar (Ben-Moshe, Bertone ve
Grossman, 2008 s.6-7)

Mali engeller

Dil egitimi Toplu tasimaya
erisim

Sistemleri Konut sorunlari

anla(ma)ma
Yuksekdgretime
erisimde engeller
Toplumsal
cinsiyet Dil engelleri
engelleri
Yasal engeller Psikolojik
engeller
Cocuk bakimi
engelleri

» Mali engeller: Dusuk gelir, egitim sirasinda ¢ok sayida bagdimliyi destekleme ihtiyaci ve Ucretli
istihdama erisimde guglukler.

« Toplu tasimaya erisim: Siniflara ve tercih edilen derslere erisimi sinirlayan bir faktdr olarak
gundeme getirilmistir.

« Konut sorunlari: Konuttan tahliye, uygunsuz konutlar devam eden sorunlar yasanabilmek-
tedir. Bu sorunlar, konut secenekleri ve haklari konusunda bilgi eksikligi ve farkindaligi ne-
deniyle daha da artmaktadir.

» Dil engelleri: Egitim veya sosyal hayati sUrdurmek icin gerekli dil becerilerinin eksikligi bazi
multeciler icin zorluklar ¢cikarmaktadir.

e Psikolojik engeller: Ge¢cmis travmalar, uzun sureli gozaltinda kalma, yalnizlik, depresyon,
gelecekle ilgili caresizlik, belirsizlik veya endise hisleri 6grencilerin ¢alismalarina konsantre
olma ve c¢alisma azimleri Uzerinde olumsuz etkilere sahiptir.

o Cocuk bakimiengelleri: Cocuk sahibi gobcmenler uygun cocuk bakim hizmetlerine eriseme-
dikleri i¢in egitimlerine vakit ayiramayabilmektedir.

o Yasal engeller: Kalici ikamet ve vatandaslik haklarindan faydalanamayan gé¢menler diger
ogrencilerle ayni hak ve yetkileri paylasamamaktadir. Bu gé¢cmenler guglu bir marjinallesme
ve dislanma duygusu gelistirmektedirler.

o Toplumsal cinsiyet engelleri: Kulturel, ekonomik ve sosyal bircok engele ek olarak 6zellikle
kadin multecilerin hanelerinde esit olmayan is bolumu ile sorumlu tutulmalarr;

e Sistemleri anlama: Egitim sisteminin kaltUrine alismakta yasanan guclikler ve egitim ve
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istihdam yollariyla ilgili bilgi eksikligi.
o Dil egitimi: Dil egitimi hizmetlerine erisim eksikligi.
Yurtdisi calismalarda gorulmektedir ki birgok faktér egitime erisimi etkilemektedir. Bunlar ara-

sinda &zellikle mali sebepler, ev sahibi Ulkenin yasalariyla ilgili sebepler, konaklama ve ulasimla ilgili
sebepler, dil becerileri ve iletisimle ilgili sebepler egitime erisim engellerinin olusmasinda etkilidir.
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B. GOCMENLERIN EGITiM SISTEMLERINE UYUMU VE
ICERILMESINDE TEMEL YAKLASIMLAR

Bir Ulkeye yeni giris yapan gdécmenlerin veya multecilerin basa ¢cikmalari gereken bircok mesele
bulunmaktadir. Uyumdan bahsedebilmek icin dncelikle gd¢cmenlerin asamali ihtiyaglarinin gideril -
mesi gerekmektedir. ilk olarak barinma, gelir saglama gibi asgari yasam kosullarinin temin edilmesi
gerektiginden gé¢cmenlerin veya multecilerin s6z konusu imkanlara ulagsmis olmalari gerekmekte-
dir. Bu imkanlara yénelik kurgulanan etkili ulusal kabul kosullari ve politikalari, yeni gelenlerin yuk-
sek diizeyde uyum saglamasinda énemli gérinmektedir (Carrera ve Vankova, 2019, s.5). Ulkeye
yeni giris yapan gé¢men, siginmaci ve multecilerin uyumu kamu gé¢men politikalart ve bu poli-
tikalar destekleyici nitelikte egitim faaliyetleri ile saglanmaktadir. Bu bakimdan go¢ edilen ulkeye
ve kultirine uyum surecinde egitimin ve okullarin énemli bir islevi vardir (Heckman, 2008, s.81).

Goécmenlerin Egitim Sistemine Uyumuna Yonelik Politikalar

Avrupa'da gé¢cmen ¢ocuklarin yeni okullarina ve toplumlarina basarili bir sekilde katiimi, hem eko-
nomik bir gereklilik hem de demokratik istikrar ve sosyal uyum igin bir 6n kosul olarak gérulmek-
tedir (Heckman, 2008, s.11). Avrupa Komisyonu'nun Uctincl Ulke Vatandaslarinin Entegrasyonu
Eylem Plani'nda (7 Haziran 2016) gocmenlere ve multecilere yonelik egitimlerde U¢ dncelik belir-
lenmistir. Eylem planina goére; (i) yeni gelen gdé¢cmenleri mumkin oldugunca egitime dahil etmek;
(i) gdcmenlerin gelisimini desteklemek ve potansiyellerini ortaya cikarmalarini saglamak; (iii) spor,
kultur ve genclik faaliyetleri gibi itici guglerle sosyal dislanmayi &nlemek ve kulturler arasi diyalogu
gelistirmek oncelenerek en kisa vadede entegrasyon saglanabilecedi ifade edilmistir (European
Commission, 2017, s.2).

ilgili literaturde entegrasyonun karsilikli bir stirec oldugu vurgulamaktadir. Cocuktan beklenen
uyumun saglamasinin yani sira okullarin, 6gretmenlerin ve mevcut yerel &grencilerin de cocuda
uyum saglamalari gerekmektedir. Herhangi bir multeci egitim mudahalesinin basarisini élgmek
icin sadece gb¢cmen cocugun davranis, 6grenme, akran iliskilerine degil ayni zamanda okul ve
cevre baglaminin degerlendirilmesi gerekmektedir (Anderson, Hamilton, Moore, Loewen ve Fra-
ter-Mathieson, 2003, s.10). Bu ylUzden gdécmen veya multeci cocuklarin yeni ve yabanci bir okul
sistemine adaptasyonunu kolaylastirmak, birden fazla duzeyde mudahale gerektiren karmasik
bir sure¢ olarak ele alinmaktadir. Bir okulun nasil dUzenlendigi, ebeveynler ve toplumla iliskisi ve
ogretmenlerin 6grencileri nasil etkilesimde bulunduklar ve &grettikleri, genel olarak égrencilerin
ve &zellikle multeci cocuklarin basarisini dnemli élcude etkileyecek faktorlerdir (Hamilton, 2003,
s.88). Bu yonuyle 6gretmenler ve egitimciler, yeni gelen go¢menlerin ve gocmen kokenli cocuk-
larinin sinifa ve diger 6drenme ortamlarina entegrasyonunda kilit aktorler olarak gorulmektedir
(European Commission, 2017, s.8).

Uluslararasi Goc Orgutu verilerine gére 2020 yili ortasinda dinya Uzerinde toplam 280.6 mil-
yon gécmen bulunmaktadir (IOM, 2021, s.1). 2020 yili sonunda 82.4 milyon insanin zorla yerinden
edildigi ve bunlarin ise yaklasik 35 milyonunu okul caginda sayilabilecek (18 yas altinda) cocuk-
lardan olustugu tahmin edilmektedir (UNHRC, 2021, s.1). OECD Ulkelerinde, birinci ve ikinci kusak
gocmen ogrencilerin payl 2006-2015 yillari arasinda % 94'ten % 12,5'e yukselmistir. Kuresel gog
oranlari ise yuksekogretimde % 5,4, ortadgretimde % 1,8 ve ilkdgretimde % 1,1 olarak hesaplan-
mistir. Bu rakamlar yer degistirme hareketlerinin yogunlugunun ne denli yUksek oldugunu ortaya
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koymaktadir. Bu yogunluk sebebiyle dunyanin doért bir yanindaki egitim sistemleri, sUrdurulebilir
kalkinma hedefleri kapsaminda kapsayici, esitlik¢i, kaliteli egitim saglayan ve herkes icin yasam
boyu &grenme firsatlarini tesvik eden yaklasimlari benimsemeye calismaktadir. Egitim sistemleri
gé¢men ve multeciler dahil olmak Uzere tum égrencileri icerecek uyum politikalarn gelistirmeye
calismaktadir (UNESCO, 2018, s.3-34)

Nitelikli bir egitim ile gé¢cmenlerin Ulkeye maliyetlerinden daha fazla kar olarak geri donecegdin-
den ve Kalifiye bir isgucu olarak ulusal ekonomiye katki saglayacaklarina inanilmaktadir. Bu neden-
le gocmenler icin egitim harcamalari ev sahibi Ulke icin bir yatirrm olarak dusunulebilir. Uluslararasi
gdé¢e maruz kalan ulkelerde, 6zellikle gbcmen ¢ocuklarin topluma uyum saglamalari icin birgok
egitim politikasi uygulamaya konulmustur. Bu politikalar ve uygulamalar gocmenlerin topluma
uyumu igin son derece 6nemlidir (Secgin, 2019, s.35).

Go6cmen ailelerin gérece dusuk egitim duzeyi, yoksulluk, sosyal guvenlikten yoksunluk, kul-
tarel farkllik gibi degiskenler gb¢cmen cocuklarin uyumunu zorlastirmaktadir (Eres, 2015, s.17).
Gocmenlerin editime katilamamalari durumunda hem ev sahibi Ulke aleyhine hem de gé¢menin
aleyhine riskler gelisebilmektedir. Okullagsma yerine calismaya yonlendirilen ¢ocuklarin kotu bes-
lenme, siddet ve sug egilimi gésterme, sokak yasami gibi risklerle karsilasabilecegi ifade edilmek-
tedir (Cakirer Ozservet, 2015 5.99). Hem yetiskin hem de cocuk gécmenlerin egitim yoluyla bilgi
ve becerilerinin artinlmasi gd¢menin ekonomik gelirini artirmakla birlikte, yeni yerlestigi Ulkede
uyumunu kolaylastirmakta ve karsilasabilecedi riskleri azaltabilmektedir (Stark ve Bloom, 1985,
s.177). Egitim bu yénUyle de kalici ve uzun vadeli bir ¢6zUm olarak géocmen egitiminde dnemililik
arz etmektedir.

Gogcmen ve multeci cocuklarin egitimle birlikte sosyal ve duygusal destege ihtiyaglarn oldugu
icin bu cocuklarin spesifik politikalarla ele alinmasi dnemlidir (Taylor ve Sindhu, 2012, s.43- 44). Bu
noktada 6zellikle catisma, savas ve cesitli krizler nedeniyle yurtlarini terk ederek guvenli bolgele-
re yerlesmeye calisan multecilerin egitiminin ayrica ele alindigi gorulmektedir. Kendi Ulkelerinde
sahip olduklar imkanlari kaybetmenin yani sira sigindiklari tlkenin, sosyal, kultirel ve ekonomik
kosullarina adapte olmak oldukca zorlayici bir surec olmaktadir. Multeciler, sigindiklari Ulkelerde-
ki hukuki prosedurleri bilmemeleri, vatandaslik haklarinin dnemli bir kismindan yaralanmamalari,
gittikleri Glkenin dilini bilmemeleri, aile ve cevrelerinden uzakta kalmis olmalari, kactiklari Ulkede
catisma yasadiklari gruplar tarafindan taciz edilmeleri, aile Uyelerinin farkli yerlerde ikamet etmek
durumunda kalmasi, aile Uyelerinin bir kisminin ¢atismalarda kaybedilmesi gibi cesitli sorunlar ve
travmalarla bas etmek durumunda kalmaktadir. Gelecekle ilgili belirsizlikler huzur ve guvenin kay-
bedilmesi agir psikolojik tahribatlar yaratmaktadir (Ozdogru, 2009, s.38). Miiltecilerin yasadiklari
butun bu sosyal ekonomik ve kulturel kayiplarin telafi edilmesinde, belirsizliklerin azaltilmasi ve
guven duygusunun yeniden insa edilmesinde egitime buyuk anlamlar yuklenmektedir. Zira iltica
surecinin en agir etkileri cocuklar Uzerinde olmaktadir. UNHCR tarafindan 2011 yiindan yayim-
lanan dunya genelini kapsayan raporda egitimin multeci toplumlarinin en dnemli ve acil énceligi
oldugu vurgulanmaktadir (UNHCR, 2011, s.24).

Uluslararasi literatlrde multeci egitimi acil durumlarda egitimin (education in emergencies)
bir konusu olarak gérulmektedir. Acil durumlar ve kriz ortaminda egitim konusundaki kuramsal
ve pratik calismalari ile 6ne ¢ikan arastirmacilardan Sinclair (2002, s. 125-127) acil durumlarda
egitimin egitim bilimlerinin bir alt disiplini olarak kabul edilebilecegdi gibi egitim planlamasinin, kar-
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silastirmali egitiminin veya kalkinma icin egitimin bir modulu olarak da dusunulebilecegini, acil ol-
mayan durumlardaki egitimlerle bUyuk 6l¢ude benzesmesine karsin kendine ait bazi ayirici vasiflari
oldugunu ifade etmektedir.

Multeci cocuklarin egitime erisimleri, egitim kalitesi ve toplumsal icermenin saglanmasi mul-
teci egitimi konusundaki politika ve etkili hizmet sunumunun ana basliklarini olusturmaktadir. lyi
orneklerin tespit edilmesine yonelik arastirmalar genellikle sosyal ve kulturel haklar konusunda
gelismis olan ayni zamanda sinirli sayida multeciyi barindiran Avrupa Ulkeleri &rnekleri Uzerin-
den gerceklestirilmektedir. Multeci ¢ocuklarin Avrupa Birligi'ne Uye Ulkelerde egitim sistemleri-
ne entegrasyonu baslikli (INTEGRACE) proje kapsaminda birlige Uye Ulkelerle birlikte Danimarka,
Norveg, Sirbistan, Montenegro, Hirvatistan ve Bosna-Hersek'in de drneklemde yer aldigi, multe-
ci ¢ocuklarin entegrasyonu konusunda iyi érneklerin derlendigi bir arastirma gercgeklestirilmistir.
Arastirmada birkag baslik altinda Ulke tipolojileri su sekilde ézetlenmektedir (Nonchev ve Tagarov,
2012 5.11-26).

« Egitim hakki ve egitime erisim: Ulke politikalarindaki evrensellik ve cok kiltirlilik dozu-
na gore ulkeler kimelenmektedir. Birinci kUmedekiler multecilere vatandaslarla ayni egitim
haklarini verirken ikinci kimedekiler farklilasan bir erisim sunmaktadir. Bu farklilasmanin ge-
rekcesi de yasal stat(i olarak kodlanmaktadir. Ulkelerin cogunda yetkililer esit erisim verme
konusunda isteksizdir.

» Entegrasyonun ana araci olan dil: Tum raporlarda ulusal dilde egitim yapmanin 6nemine de-
ginilmektedir. Ulusal dilin 6gretimi konusunda ug farkli kUmeden bahsedilebilir. Birinci grup
bir dil egitimini bir egitim politikasi olarak politik diizeyde konumlandiranlardir. Ulkelerin
¢ogunu icine alan ikinci grupta dil egitimi multeci ¢ocuklar igin giris kurslari ile baslayip okul
programinin icine yedirilen bir yapi arz eder. Uclincii gruptakilerde ise cocuklar icin cesitli
ders disi etkinliklerle cocuklarin eglenceli ve uyarici bir ortamda akranlari ile etkilesimle dil
ogrendikleri yaz dil kurslari yer almaktadir. Ana dilde egitimin multeci cocuklarin kulturel
kimliklerini korumalarinda énemi acikken bu egitimi gdb¢men toplum ve onlarin orgutleri mi
yoksa devletin mi Ustlenecegdi konusunda iki farkli kimelenme olusmaktadir.

o Toplumsal ve kultarler arasi yeterlikler ve etkilesim: Bu alanda oldukga cesitli, interaktif ve
yaratici etkinlikler yapilabilmektedir. Bu konudaki iyi érneklerden biri sanatin imkanlari ile
kdpruler kurmayi ve diyalogu gelistirmeyi amacglayan gruplar iken diger iyi drnekler grubun-
da kulturler arasi ortamlarda iletisim becerilerini gelistirmek &ne ¢cikmaktadir. Yaraticilik ve
sanatsal etkinliklerin butunlesmede daha etkili sonuglar dogurdugu goérulmektedir.

2005 ve 2006 yillarinda ingiltere’deki yerel yénetimlerin siginmaci ve miilteci cocuklarin des-
teklenmesine yonelik faaliyetlerini tarayan ve etkili bir hizmet sunumu ve gelecekte yapilacak ca-
lismalarin gelisimi &neriler sunan bir arastirma yapilmistir. Arastirmada yerel yonetimlerin multeci
cocuklarin kabullne ve okullara yerlestiriimelerine, degerlendirilmelerine yonelik destekler, aile
destedi, kaynak gelistirme, okul disi etkinlikler ve biling gelistirmeye ydnelik ¢alismalar yarattugu
gorulmustar. Okul yerlestirilmelerinde multecilerin ingilizce dilbilgisi ve akademik basarilarinin ge-
rektiginde kendi dillerinde &lculmesine gidilmekte buradaki skorlara gbre &grenciler okullara ve si-
niflara yerlestirilmektedir. Okul saatleri icerisindeki dil destegi genellikle cocuklarin belli derslerden
alinarak farkli bir sinifta yogun ingilizce egitimi almasi seklinde gerceklestirilmektedir. Cevirmenle-
rin yer aldigi aile toplantilarinda ebeveynlerin ingiliz egitim sistemini daha iyi anlamalari ve adapte
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olmalari hedeflenmektedir. Cocuklara ve ebeveynlere 6grenmeyi ve uyum saglamayi kolaylastirici
el kitaplari rehberler, ders materyalleri, ek dijital kaynaklar vb. saglanmaktadir. Okul personeli ile
birlikte yerel ydnetim calisanlari ¢esitli sosyal etkinliklerle cocuklarin izole olmasini engellemek
ve okul cevresine uyum saglamalari kolaylastirilmaktadir. Arastirmada siginmaci ve multecilerin
tespit edilmesi ve izlenmesinde zorluklar yasandigi, 6zellikle okuléncesi cagdaki cocuklarla 16 yas
ustu cocuklarin tespit edilmesinin daha gug oldugu ortaya ¢ikmistir. Maltecilere yonelik egitim ve
destek programlarinda baslica sorunlarin yerel yonetimlerin bu konuda gérevlendirecedi persone-
lin olmamasli, mevcut personelin multecilerle ¢alisma konusunda bilgi, beceri ve deneyime sahip
olmamasi, multecilere yonelik yurutulecek destek programlari icin fon bulmakta gucluk cekilmesi
oldugu bulunmustur (CFBT Education Trust, 2006). ingiltere'deki multeci cocuklarin tecriibelerini
ve ihtiyaclarini tarayan bir baska arastirmanin da egitimle ilgili ihtiyaclar kisminda da ayni basliklar
one cikmaktadir (Hek, 2005).

Guvenliklestirmeye Karsin Hak Temelli Yaklasim

GO¢ hareketlerinin potansiyel etkileri dolayisiyla ev sahibi toplumda gé¢men alimina veya gog-
menlere yénelik ortaya atilan olumsuz séylemler glvenliklestirme kavramiyla aciklanan bir duru-
mu ortaya ¢ikarmaktadir. Kopenhag Okulu'nun askeri guvenlik, siyasi guvenlik, ekonomik guven-
lik, toplumsal guvenlik ve cevresel guvenlik olarak bes alanda tanimladigi guvenliklestirme teorisi,
go¢ olgusu ve gdocmenler baglaminda da dnermeler sunmaktadir. Guvenliklestirme teorisine gore
gdcmenlere, multecilere, siginmacilara yonelik algilar, tutumlar ve dolayisiyla gelistirilen sdylem-
ler, ev sahibi toplum nezdinde guvenlikle ilgili gercek veya suni bir glvenlik sorununa kaynaklik
etmektedir. GUvenliklestirme teorisine gore gogle birlikte ortaya ¢ikan veya ¢ikma potansiyeli olan
sorunlar ev sahibi toplum tarafindan tehdit ve risk olarak géruldugunde birer guvenlik meselesine
doénltsmektedir (Buzan, 2008, 5.19-20; Semsit, 2010, s.48). Ornegin 1950'li ve 60l yillarda Avru-
pa ulkelerinde gé¢cmen kabull onaylanmakta ve &zendirilmekteyken 1970°li yillara gelindiginde
goclerin guvenliklestirilmeye baslandigi gdérilmektedir. Cunkl 70°li yillarda yasanan ekonomik
kriz ortaminda sosyo-ekonomik sorunlar ile iliskilendirilen go¢cmenler refah devletine bir tehdit
gérulmus ve dolayisiyla gb¢cmen kabullne ve gé¢cmenlere yonelik olumlu tutumlar degismistir
(Togral, 2012, 5.66).

Gogcmen akisinin yasandigl bolgelerde 6zelde okul cagindakilerin genelde ise gbocmenlerin
egitime erisimleri hususunda reaksiyon niteliginde politikalar izlenmesinin bir sebebinin de gu-
venliklestirme egilimi oldugu soylenebilir. Ornegdin egitim dizeyi ve okullasma oranlari ile refah
seviyesi arasindaki bilinen bariz iliski, egitimsiz gb¢cmenlerin risk ve tehdit unsuru olarak varsayil-
masina sebep olabilmektedir. Dolayisiyla aslinda bir guvenlik sorunu teskil etmese de herhangi bir
olgunun veya gundelik yasama dair herhangi bir hususun varolussal bir tehditmis gibi algilanmasi
sOz konusu olmaktadir. Bu perspektifle egitimin ayni zamanda g&¢ hareketleri karsisinda bir gu-
venlik disilastirma rolu tasidigi ifade edilebilir. Bir sekilde gb¢ etmis bireyler arasinda genc¢ ntfusun
6nemli bir yer tuttugu ve bu ¢cocuklarin uzun sure ev sahibi ulkede kalacagi gercegdi dikkate alindi-
ginda egitim yoluyla risklerin azaltilarak Ulkenin gelecegdinin teminat altina alinmasi gerekmektedir.
Otekilestirme, marjinallesme ve gettolasma gibi egilimler egitim yoluyla azaltilarak gé¢ olgusunun
gercek veya suni guvenlik sorunu olarak kabul edilmesi 6nlenebilir.

GoOce maruz kalan ulkelerde okuléncesi cagindaki cocuklarin egitiminden yetiskinlere yénelik
yaygin egitim faaliyetlerine kadar neredeyse tUm yas gruplarina hitap eden egitim faaliyetleri du-
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zenlenmekte ve bu faaliyetlere katilim oldukca dnemli bir mesele olarak gorilmektedir. Ozellikle
okul ¢cagindakilerin egitime erisimleri hususunda uluslararasi sézlesmelerin baglayiciigr séz ko-
nusudur. Gocmen egitiminde hak temelli yaklasimlar icin temel referans niteligi tasimakta olan
sozlesmeler 20. yluzyilda ¢cocuklugun ve cocuk haklarinin hukuksal, toplumsal ve egitsel zemin-
de korunmasina yonelik dustncelerin gelisimi akabinde uluslararasi kabul gérmus sézlesmelerdir.
Bunlar arasinda en 6nemlilerinden Birlesmis Milletler Cocuk Haklar Sézlesmesi hayatta kalma,
korunma, gelisme ve katilma hakki olarak dort temel hak grubunda cocuklarin yani okul cagin-
dakilerin haklarini glvence altina almaktadir (UNICEF, 2007, s. 17). Birgok devlet gibi Turkiye'nin
de taraf oldugu bu sézlesmenin 22. maddesi siginmaci ve multeci cocuklarinin egitim haklarinin
gozetilmesini saglamaktadir (Ardic Cobaner, 2015, 5.31-50). G6¢men, multeci veya siginmaci sta-
tustndeki cocuklar da kapsayan 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu ise bu alandaki temel hukuki
metinlerden sayilmakta, hak temellilik, gé¢cmen ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal gelisimi ve iyilik halinin
korunmasi ve iyilestirilmesi noktasinda sosyal hizmet alaninda énemli bir yer tutmaktadir (DUzel
ve Alis, 2018, 5.267-268). Egitimin cok temel bir insan hakki oldugunun hatirlanmasi ve dne ¢ika-
rilmasi guvenliklestirme yaklasimlarinin arizalarindan korunmada dnemli bir islev gorebilecektir.

Goécmen Egitiminde Pedagoji ve Dil Egitimi Yaklasimlari

ilgili literatirde bir sekilde gdce maruz kalanlarin en iyi uyum gostermeleri ve diger dgrencilerle
esit sartlara erisebilmeleri icin bazi 6neriler gelistirilmistir. Bircok alanda sorunlar yasayan bu &3-
rencilere yonelik pedagojik yaklasimlar gelistirebilmek icin gé¢ sebepleri ve go¢ surecindeki kendi
baglami énemli gérulmektedir. Burada &6gretmenlerim rolleri oldukga &dnemli hale gelmektedir.
Gocmen ogrencileri desteklemek icin, 6gretmenlerin ve egitimcilerin &égrencilerinin kisisel geg-
mislerini bilmeleri, gecmis deneyimlerini degerlendirmeleri ve farkinda olmalari gerekmektedir.
Gocun akademik performansi, sosyal uyumu, duygusal ve psikolojik durumu nasil etkileyebilece-
gine dair 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalari dnemlidir. G&¢men 6grencilerin bireysel intiyaclarina
duyarli ve kapsayici bir ortam saglanmalidir (OECD, 2018, s.265). Zira gdcmen 6grencilerin aka-
demik basarilan Uzerindeki faktorleri inceleyen Suarez-Orozco ve Gaytan, (2010, s.153-160) aile
yapisl, ebeveyn egitim dlzeyi, ebeveyn istihdami, 6grencinin cinsiyeti, okul baglami, dil yeterligi,
iyi olus/refah (well- being) durumu, akademik &z yeterlik, okula yénelik tutumlar ve iligkisel etkile-
simlerin gd¢cmen &grencinin performansi Uzerinde énemli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla burada sézu gecen her bir faktorin gogmen 6grencilerin akademik basarisi Uzerindeki
etkileri Snemsenmelidir.

Go6cmen ve multeci editiminde benimsenecek pedagojik ilke ve tarzlarla iliskili olarak ABD Ulu-
sal Okul Psikologlari Dernedi (NASP) ise 6gretmenler icin birtakim &neriler gelistirmistir. NASP 6ne-
rilerine gére égrencinin guclu ydnlerine odaklanilmalidir. Bircok multeci 6grenci sinifa benzersiz
beceri, gug ve bilgi kazandirmaktadir. Bu unsurlar gelistirilmeli ve multecilerin Ulkeleri, gelenekleri
ve kulturleri hakkindaki bilgilerini paylasmalari saglanmalidir. Her tlrlU taciz veya zorbalik derhal
durdurulmalidir. Multeci ¢cocuklar, sinif arkadaslari ve hatta 6gretmenleri tarafindan damgalan-
mamalidirlar. Herhangi bir bicimde (sahsen, ¢evrimigi, sosyal medyada) bu tur davranislarin kabul
edilemez oldugu acikga belirtiimelidir. Sinifin genelinde ortak degerlerin kabull tesvik edilmeli
catisma ¢o6zme becerilerini aktif olarak égretilmelidir (NASP, 2015, s.3).

Gocmen egitiminde éne cikan bir diger mesele dil egitimidir. GG¢menlerin ev sahibi toplumun
dilini 6grenme anlaminda yasadiklari gucluklere ek olarak ana dillerini konusma ve kultUrlerini ya-
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satma anlaminda kamusal alanlarda sahip olduklari haklar ile ilgili farkli egitim sistemlerinin farkl
uygulamalar izledigi gérulmektedir. Azinlik dillere iliskin daha olumlu ve destekleyici egitim politika
izleyen ve iki dilli egitimin dnind acan devletler arasinda Kanada ve isvec drnek olarak sayilabilir.
Bu Ulkelerde Batirma (immersion) dil egitim modeli olarak adlandirilan iki dilli egitimi destekleyen
yaklasimin égrencilerin anadilini ve kimliklerini reddetmedidi icin okul basarisina daha uygun bir
model oldugu ifade edilmektedir (Canbulat, 2012, 5.13). isvec egitim sisteminde ise azinlik grupla-
rin kendi anadillerinde egitim alabildikleri gérulmektedir. Anayasa ile kulturel haklar da korunmaya
alinan azinlik gruplar talepleri dogrultusunda anadilde egitim alabilmektedirler. 1983 Dilsel Nor-
mallestirme Kanunlari ile Ozerklik Statlst Yasasi sonrasi ispanya, Avrupa Birligi Gyelik strecinin et-
kisi ile Romanya cok dilli egitimin énline acan Ulkeler arasinda sayilmaktadir. Uc dilli egitim yapan
okullara bile imkan taniyan isvicre ise cok dilli egitim sisteminde diinyada en basarili Gilkelerdendir
(Kaya ve Aydin, 2013, s.40-44). Batirma modellerinde okulda anadil disinda ikinci bir dilde egitim
verilmesine ragmen o6gretmenler cocuklarin anadillerini iyi derecede bildikleri ve saygl duyduklari
icin gocuklarin dil gelisimi olumlu yonde seyretmektedir. Cok dilliligin gelisimi icin oldukga olumlu
ciktilar verdigi gorulen bu modelde tum diller itibarli bir statliye sahiptir ve genel olarak bu dillere
yonelik toplumsal destek de mevcuttur. Bu modelin en bilinen érnegdi Kanada'daki Fransizca ve
ingilizce cift dillilestirme programlaridir (Derince ve EyUboglu, 2012, s.34).

Cok dilli cocuklarin dilsel yapiyr anlama becerilerinin tek dilli cocuklardan daha fazla gelismis
olduguna isaret eden galismalar mevcuttur (Ceyhan ve Kogbas, 2011, s.12). Zira pek ¢ok egitimci
ve dilbilimciye gore de cocugun akademik basarisinda belirleyici olan dnemli bir husus anadilde
aldig1 ebeveyn destegidir. Yani ebeveynlerin anadilleriyle katkilarinin ¢ocugun akademik basari-
sinda daha 6nemli oldugu saptanmistir. Dolayisiyla gé¢men ogrencilerin dil egitiminde cok dilli
Ogretimi destekleyen Batirma modellerinin faydalar géz ardi edilmemelidir. Buna ragmen Batirma
modelinin karsit yaklasimi olan Daldirma modelini tercih eden ve Ulkenin resmi dili disindaki di-
ger azinlik dillerinde 6gretime gerekli destegin saglanmadi Ulkelerden birisi de Turkiye'dir. Halbuki
Daldirma (Submersion) modelinin beklenen uyumu saglamakta yetersiz kalan bir model oldugu
akademik calismalarda bulgulanmistir (Onay, 2013, s.6). Tek dilde egitim igin direng gosteren diger
bir 6rnek ulke olarak Fransa sayilabilir. Fransa, Avrupa Birligi'nin benimsedigi “Ulusal Azinliklarin
Korunmasi Cergeve Sozlesmesi” ve “Bolgesel veya Azinlik Dilleri Avrupa Sarti“ni uygulamamaktadir
(Erol ve Yalgin, 2016, s.164-165).
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C. TURK EGITIM PARADIGMASININ GOC OLGUSUNA
DUYARLILIGI

Bu bélumde Turk egitim sistemi ve paradigmasi go¢ baglaminda ele alinmaya calisitmistir. Turk
egitim sisteminin aldigi gécgler acisindan bir degerlendirme yapilmistir. Turk egitim sisteminin pa-
radigmasini bugunku formunu kazandiran hakim zihniyet ve felsefelere dedinilerek, Milli egitim
amaclari ve ilkeleri zemininde Turk egitim sisteminin g&¢ olgusuna duyarliigi degerlendirilmistir.
Buradan elde edilen perspektiflerle gé¢ olgusu dikkate alinarak Turk egitim sistemi icin somut
oneriler ortaya konmaya calisilmistir.

Go6¢ Baglaminda Tiirk Egitim Sistemi

Turkiye, imparatorluk bakiyesi bir devlet olarak, farkli etnik gruplar bunyesinde barindiran bir top-
luma sahiptir. Cevresinde birgok istikrarsiz bdlgenin bulundugu bir cografyada yer almaktadir. Ta-
rin boyunca da gé¢ yolu Uzerinde bulunan bir cografya olmustur. Bu &zellikler dolayisiyla Turki-
ye zaman zaman bu cografyalardaki insanlarin hareketliliklerine sahne olmustur. Mevcut durumu
okuyabilmek icinse Turkiye'nin mevcut demografik yapisina isaret eden calismalardan istifade edil-
mesi uygun olacaktir. Turkiye'nin sosyolojik profilini &zellikle Osmanli tecrubesi ile beraber daha
da ¢ok pekismis cesitlilige dayall farkli etnik, kalturel, dini unsurlari icinde barindiran bir toplumun
olusturdugunu séylemek mumkundur. Bu savi desteklemek Uzere Turkiye'nin etnik kimlik cesitlili-
gine iliskin durum asagidaki Sekil 2.'de sunulmustur. Turkiye'nin toplumsal yapisini ortaya cikarmak
Uzere 13 farkli sehirde yapilan arastirmada Turkiye'de yasayanlarin etnik, dinsel aidiyetlerini ve bu
unsurlarin cografi dagiimlari hakkinda énemli istatistiklere yer verilmistir. Bu istatistiklere gbre Tur-
kiye'de yasayanlarin yaklasik beste birlik kismi kendini Turk kimligi disinda tanimlamaktadir. Turkce
disinda bir anadile sahip oldugunu beyan edenlerin orani ise yaklasik yuzde on bes olarak bulgu-
lanmistir (KONDA, 2006, s.14-19).

Sekil 2. Turkiye'nin etnik kimlik dagiimi (%)
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mTUrk Yerel Kimlikler mAsya Turkleri Kafkas Kokenliler m Balkan Kokenliler
u Gogmenler m MUsliman Turk mAlevi mGenel Tanimlayanlar m KUrt ve Zaza
mArap m Gayrimuslimler mRoman Diger Ulkelerden m TC Vatandas!

Kaynak: KONDA, (2006). Toplumsal yapi arastirmasi 2006. Biz kimiz? KONDA arastirma. istanbul. s.14-17
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Sekilde géruldugu gibi arastirma ile Turkiye'nin demografik yapisinin ¢ok zenginligi ortaya
konmustur. Cumhuriyetin ilk yillarinda miras alinan Osmanli tebaasinin benzer hatta daha zengin
cesitlilik gosterdigi bilinmesine ragmen Cumhuriyetle birlikte kimlik anlaminda bir daralma plan-
lanmis ve buna yénelik politikalar surduralmustar. Bu tutumla bir anlamda toplumun mevcut ¢e-
sitliliklerini gérmezden gelen bir politika yurutuldugu séylenebilir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 1934
Iskan Kanunu; iltica, siginma ve goéc meselelerini duzenleyici ilk kanun olarak yurirliige girmistir.
Bu kanunla Turk soyundan olma veya Turk kulturtne bagliigin esas oldugu vurgulanarak Turkiye'ye
yerlesmek isteyen soydaslara muhacir, gecgici siginma talep eden soydaslara ise multeci statuleri
verilmistir (Tolay, 2011, s. 211; Goularas ve Sunata, 2015, 5.16-18). De Bel-Air'e (2016, s.1) gore bu
dénemde Turklestirme politikalari ile Turk kdkenli ve kulturld Muslumanlarin Turkiye'ye gogu tesvik
edilirken; MUsluman olmayanlar ya da Turkiye'nin Osmanli mirasina yabanci olarak algilananlarin
Turk ve Musliman kimligini tehdit ettigi disintlmustar. 1934 iskan Kanunu ile Turk irkinin ve kal-
turdnun olusturdugu bir nufus arzulandigi icin ulus-devlet fikrinin lehine sonug verecek go¢ alma
ve g&¢ verme ve yerlestirme hareketlerinin bizzat devletin zorlayici tavri ile gerceklestigi séyle-
nebilir. 1951 yilinda Cenevre'de imzalanan Multecilerin Hukuki Statistine iliskin Sézlesme'yi ve ek
protokolunu (1967) kabul eden Turkiye, uluslararasi dlizeyde multeci politikalarina katilmistir. Fakat
dikkat ceken husus Turkiye cografi cekince diye anilan bir kosul ile bu s6zlesmeleri kabul etmis-
tir. Bu kosula gore sadece Bati Avrupa’'dan gelenleri multeci statusinde degerlendirilecegi ifade
edilmistir (Kara ve Korkut, 2010, s.161). Sonraki yillarda go¢ ve gocmen politikalariyla ilgili onemli
bir calisma yapilmadigi séylenebilir. Zira icduygu ve Aksel (2013, s.185) 80'lerde ve 90'li yillarinda
basinda, goé¢ meselesi ve gbcmenlere iliskin kayda deger politika kaygisinin var olmadigini ifade
etmektedir. Dolayisiyla Turk egitim sisteminin gé¢ meselesini nasil ele almasi gerektigiyle ilgili de
yeterli calisma bulanmamaktadir. Asagidaki Grafik 1. ve Grafik 2.'den anlasilacagi gibi demografiye
bakildiginda Turkiye surekli olarak go¢ hareketlerine maruz kalmaktadir. Buna ragmen bu géglerle
ilintili olarak egitim sisteminde veya egitim mufredatinda herhangi bir icerikle karsilasilabilmesi cok
mumkun degildir.

Grafik 1. Turkiye'nin i¢ gog¢ istatistikleri
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Kaynak: TUIK (2020). Nuifus ve demografi istatistikleri. https://data.tuik.gov.tr/tr/main-category-sub-
categories- sub-components2/ adresine 25.10.2020 tarihinde ulasildi.
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Grafik 2. Turkiye'nin dis go¢ (gelenler) istatistikleri
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Kaynak: TUIK (2020). Nufus ve demografi istatistikleri. https://data.tuik.gov.tr/tr/main-category-sub-
categories- sub-components2/ adresine 25.10.2020 tarihinde ulasildi.

Turkiye'nin icinde bulundugu sartlar gog politikalarina ve egitim baglantilarina yénelik ihtiyaglari
gorunur kilmaktadir. Sekil 3.'de gosterildigi gibi Turk egitim sistemi go¢ baglaminda ele alindiginda
sistem icerisinde farkli intiyaclar olan bes farkli gruptan séz etmek mumkundur. Birinci grup ola-
rak uluslararasi 6grenciler; ikinci grup olarak multeci ve siginmacilar, t¢uncu grup Turk diasporasi,
dérdUncu grup ic gog nufusu ve son grup olarak ise Cumhuriyet sonrasi sinir disinda azinlik duru-
muna dusup Turkiye'ye go¢ ederek gelenler sayilabilir. Bu gruplarin ayri ihtiyaclarinin analiz edilip
uygun politikalarin gelistirilmesi gerekmektedir.

Sekil 3. Turk egitim sisteminde gé¢ gegmisi olan gruplar

Geri Dénen
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Uluslararasi ic gbcler
Ogrenciler €906

Multeciler / Turk Egitim
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Dunya genelinde uluslararasi 6grenci hareketliliklerinin yogunlasmasina paralel olarak Turki-
ye'de de Cumhuriyetten bu yana hem gidenler hem gelenler anlaminda egitim amacl gé¢ ha-
reketliliklerinin arttigi sdylenebilir. Cumhuriyet tarihimizde oldukga sik tecrlbe edilen gocler ara-
sinda egitim baglantili goglerin ozellikle yuksekdgretim kurumlarin niceliksel artisi ile yogunlastig
gorulmektedir. Turkiye istatistik Kurumu'nun (TUIK) egitim amacli goc istatistikleri sinirli yillar kap-
sasa da Turkiye'de sd6z konusu godclerin hacminin anlasilmasi icin dnemlidir. TUIK veri tabaninda
1995-2000 yillari arasinda egitim amacli gerceklesen i¢c goclere yer verilmistir. Bu verilere gore
1995-2000 yillar arasinda go¢ eden 4.788.193 kisinin % 12'sinin egitim amaciyla go¢ ettigi anla-
silmaktadir (TUIK, 2020).
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Diaspora acisindan bakildiginda; Turkiye'ye geri donen diasporanin farkli egitim seviyesinde
ogrencilerinin varligr s6z konusudur. Turkiye'nin bu mevcut durumla yuzlesmesi 1980’lere kadar
varmaktadir; 70’lerin sonuna dogru olan dénemde ikincil nesil diaspora diyebilecegimiz cocuk-
larin cogunlugu o dénemin ailelerince egitim igin Turkiye'ye gonderilmislerdir. Gedikoglu ve Ak-
bas (2019, s. 519-541), 1960l yillarda Turkiye'den Avrupa'ya go¢ eden ailelerin anavatana dénen
uc¢Uncu nesli Uzerinde yaptigr arastirmada, UgUncu neslin gelecek, egitim ve kariyer kaygisi ya-
sadigini ve egitimi veya kariyer planlamasi kapsaminda yeniden yurtdisina gidebilecedine isaret
etmektedir. Calismada ayrica Ucuncu kusak gocmenlerin Turkiye'ye geldikten sonra aslinda tam
da Turkiye'ye ait olmadiklarini fark ettikleri vurgulanmistir. Bu bakimdan Turk egitim sistemi icin
geri dénen diasporaya yonelik egitim politikalarn gégle ilintili dnemlilik arz eden bir baska husus
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orta ve UstU sinif Turk diasporasinin geriye gécunde ekonomik mo-
tivasyonlardan ziyade kulturel, ailevi ve duygusal sebeplerin etkili oldugu (Yilmaz Sener ve Turgen,
2018, s.363) dusunuldugunde Turkiye'ye dénen diaspora cocuklarinin anavatanlarinda egitimleri
bir hayal kirikligina dénusebilmektedir. Bu ¢ocuklarin okulda yasadiklari diglayici tecrubeler Turki-
ye'den kopuslarini hizlandirabilmektedir; buyuk oranda vatan sevgisiyle gelmektelerken okullarda,
6gretmenlerde veya kitaplarda, egitim sisteminde karsilastiklari sorunlar bu ¢ocuklar geldikleri
Ulkeye geri itebilmekte ve bu geri ddnusler de maalesef daha keskin olabilmektedir. Donduklerinde
ise Turkiye'ye olan bakislari degisebilmektedir.

Turkiye'nin gog ve egitim konularinin ayni paydada kesistigi ortak bir mesele olarak siginma-
cilarin egitimi son yillarin dnemli bir giindemidir. Ozellikle Suriye krizi sonrasi Turkiye'ye gelen
siginmacilarin dnemli bir b&lUMUNUN ¢ocuk ve geng olmasi, bu nufusun egitimiyle ilgili uyum ve
egitim politikalarinin hayata gecirilmesini gerektirmektedir. UNICEF Turkiye Milli Komitesi rakamla-
rina gore Turkiye'de ¢ogdu Suriyeli olmak Uzere yaklasik 4 milyon multeci yasamakta ve bu nufusun
yaklasik 1.74 milyonunu ¢ocuklar olusturmaktadir. Turkiye'deki okullara entegre edilmeye calisilan
okul cagindaki bu ¢ocuklarin 2019 itibariyle 680 bininin okula kayitl oldugu ifade edilmektedir.
Yaklasik 400 bin ¢ocugun ise hala okul disinda oldugu belirtilmistir. MEB'in 18 Eylul 2017 tarih-
li verilerine gore Suriye'li siginmacilardan okul ¢cagindakilerin okullasma orani %54,55 iken, 2019
Ocak verilerine goére %61,69'tur. Bu oranlar TEDMEM 2018 degerlendirme raporunda (2019, s.27)
multecilerin dunya genelinde ilkokulda ortalama okullasma orani ile kiyaslanmistir. Multecilerin
dunya genelinde ilkokulda ortalama okullasma orani yaklasik %61 iken Turkiye'de Suriyeli &gren-
cilerin ilkokuldaki okullasma oraninin %96,30 oldugu belirtilerek diinya geneli ortalamaya gore
oldukca yUksek oldugu ifade edilmistir. Buna ek olarak multeci egitiminde ortaokul (%58,13) ve lise
(%626,38) duzeyinde ayni basari elde edilemedigi gorulmektedir (TEDMEM, 2019, s.27).

Gec¢misten Gunumuze Turk Egitim Paradigmasi

Toplumlar belli ddnemde kabul goren, genel gecerligi varsayilan bir takim yaklasimlar, felsefi
veya ideolojik Gnermeler demeti ile hakikat/gerceklik algilarini sekillendirirler. Sosyal, kulturel ve si-
yasal acidan etkisinde kalinan bu anlayis ve zihniyet unsurlari genel anlamda paradigma kavramiyla
karsiik bulur (Ozpolat, 2010, s.367). Bu anlamda egitim paradigmasi, egitimin daha etkin, daha
faydali sekilde icra edilebilecegine yonelik genel kabullerden olusmaktadir. Egitim paradigmasi
egitimin ve 6gretimin amaclari, egitim sisteminin ciktilari, 6gretim ilke ve ydntemlerinden dlgme
degerlendirme yaklasimlarina kadar genis bir alanda dnermeler sunmaktadir. Dolayisiyla egitim
sistemi ve paydaslari Uzerinde 6nemli etkileri olan yaklasimlari icermektedir (Alpaydin, 2018, s.64).
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Eski Turklerde topraklari genisletmek ve tahakkiUm kurmak Uzere savasgl, ustun Turk'un yani
“Alp” insan tipinin yetistirilmesi icin bir egitim kurgulandidi bilinmektedir. Turklerin islamla muserref
olduktan sonra ise ulvi bir ydnelime sahip, maneviyat motivasyonlu hem nefisle hem de kuffar ile
mucadele edecek Gazi ve Veli insan tipinde insan yetistirmeyi hedefledikleri gorulmektedir (Kay-
gisiz, 1997, s.11). Osmanli son dénemine kadar da benzer insan tipinin yetistirilmek istendigi sdy-
lenebilir. Ancak dunyadaki gelismeler ve &zellikle de Avrupa’daki siyasi, politik ve askeri yukselis,
Osmanli'da 6nemli tesirler birakmis ve bu tesirler egitim anlayisinda sonuclar doguracak sekilde
yogunlasarak devam etmistir. Bu merhaladen sonra Turk egitim paradigmasinin tarihi seyrinin an-
lasilabilmesi icin ddnemler halinde ele alinmasi uygun goérulmustur.

Osmanli son donemi

Paradigma mevzusu incelenirken, dnceki ¢aglara nispetle ézgunlugu yani sira gunuimuzdeki
tesirleri bakimindan aydinlanma ¢agina ve Avrupa modernlesmesine temas edilmesi gerekmek-
tedir. Feodal yapilarin ve imparatorluklarin glcunu kaybettigi bir cagda sanayi devrimi, kapitalist
iktisat hareketleri ve sehirlesme gibi faktorler yeni yasam tarzlarina kapi aralamistir. Avrupa’da 18.
yy'da kendine has form kazanan felsefi, siyasi, sosyal, ekonomik ve sanatsal degisimler yeni toplu-
mu ve zihniyetini insa etmis, modernlik veya modernite olarak adlandirilan yeni duzenin kurulmasi
ile sonuclanmistir. Bilim ve aklin adeta kutsandigi bu ¢agda okullar, modernligi destekleyici ideo-
lojilerin devamUliligi ve yeniden uretilmesi icin kullanilan mekanlar olarak tasarlanmistir. Egitimin ise
laik ve ideolojik mahiyette zorunlu ve Ucretsiz bir kamu hizmeti olarak sunuldugu gérulmektedir
(Gunduz, 2013a, 5.67-77).

Osmanli'nin yeni arayislarinin basladigi 18. yy'da Avrupa’'daki fikri ve siyasi gelismelerden ¢ok-
ca etkilenildigi bilinmektedir. Bu dénemde Avrupa’da moda olan siyasi egilimler milliyetgilik ve
ulus-devlet cevresinde sekillenmekteyken benzer fikri temayullerin Osmanli'nin son dénemlerin-
de karsimiza ciktigi gérulmektedir (Alkan, 2010, s.127; Alkan, 213, 5.105-106). Osmanli imparator-
lugu'nun 18. yuzyildaki savaslari, devletin askeri alandaki mevcut durumunu bir sekilde gun yuzune
cikarmaya baslamistir. Ozellikle 1768'de baslayan Osmanli-Rus Savasi'nda imparatorlugun teknik
bakimdan, 6zellikle de top teknolojisi konusunda Ruslarin bir hayli gerisinde kaldigi gérulmektedir.
Bu ylzden Osmanli imparatorlugu top teknolojisi hakkinda islahat calismalarina yénelmistir. 1770
yilinda tekrar yapilan savasta Osmanli Devleti yine maglubiyet yasamistir. Bundan dolayr Osman-
i Devleti modern bir donanma insa etme girisimlerine baslamistir. Girisimlerin basarisi ise yeni
ve modern donanmayi olusturacak olan muhendislerin yetismesine bagdli kabul edilmistir (Kenan,
2010, s.131) Osmanli devletinin egitimde ilk yenilesme galismalari bu nedenlerle baslamis ve 1734
yilinda ilk askeri okul olan Hendeshane kurulmustur. 1776 yilina gelindiginde ise Askeri Deniz Oku-
lu olan MUhendishane-i Bahri-i Himayun egitim hayatina baslamistir. S6z konusu Askeri Deniz
Okulu'nun agilisint Osmanli egitiminde yeni bir ddnemin baslangici olarak saymak yerinde olacak-
tir. Bu dénemde acilan okullarda yabanci 6gretmenlere de gdrevler verilmis ve batililagma yolunda
itk adimlar atilarak ilk kez bati dilleri (ingilizce ve Fransizca) okutulmaya baslanmistir. ilkdgretimin
zorunlu hale getirilmesi yine ilk kez bu dénemde gundeme gelmistir. Bati ile olan iliskilerin gug-
lenmesi sonucunda 1830'lu yillara gelindiginde ilk kez Avrupa'ya 6grenciler génderilmeye baslan-
mistir (Akyuz, 2007, s.143).

19. yuzyila gelindiginde Osmanli Devleti kaybettigi topraklarin da etkisiyle yerlesim, nufus ve
goc¢ konularinda problemler yasamaya baslamistir. imparatorlugun kiculmesi siireciyle birlikte din

ALY RPN PO Y A0 14 W a



24 GAV CAL ISMA RAPORU

ve etnik ayrimlarin etkisinde ulusalcilik akiminin gliclenmesi ve homojen toplum yapisinin devam
ettirilmek istenmesi sonucunda Turk-Musluman nufus goécu baslamistir. Yine bu donemde mey-
dana gelen birey ve devlet iliskilerindeki degisiklikler sonucunda padisahin otoritesinin sinirlandi-
rilmasi ve toprakta 6zel mulkiyet sistemine gegilerek yabancilara toprak edinme hakkinin verilmesi
s6z konusu olmustur (Tekeli, 2008, s5.148-149). 1880'li yillar Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
birlikte 6zellikle editim anlaminda olaganustU bir hareketlenmenin yasandigi bir ddnemdir. Os-
manli Devletinde bu dénemlerde yapilan egitim reformlari sadece cagdaslasma ve batililasma ek-
seninde yapilmamistir. Ayni zamanda egitim araciligiyla 6grencilerin rejime karsi sadakatli ve itaatli
davranmalarini saglamak amaciyla ahlaki ve dini telkinler de yapilmistir. Bu telkinlerle birlikte Os-
manlicilik bilincinin vatandaslar Uzerinde uyandirilmasi hedeflenmistir. Bu telkinler olduk¢a édnemili
tutulmustur ve istanbul ile tasrada Bab-1 Ali tarafindan giderek arttirilmistir. Oyle ki okul haritalari
ve ders kitaplar bile Osmanli Devleti'nin bolinmezligi ve butinlugunu anlatacak sekilde yeniden
olusturulmustur (Somel, 2010, s.26).

Orduyu modernlestirme calismalariyla beraber ortaya ¢cikmis olan modern ve askeri egitim sis-
temi kurma g¢abalari 19. ylazyil ve 20. ylzyil baslarinin belirgin 6zelliklerindendir. Osmanli Devle-
ti'nin Balkan Savaslari'nda aldigi yenilgi ve ugramis oldugu hayal kirikligi devleti egitim alaninda bir
takim adimlar atmaya sevketmistir. Vatanini seven, savasmaya hazir, milli bilin¢ sahibi asker yetis-
tirme calismalari o donem yetistirilmek istenen insan tipi olmustur.

Cumbhuriyet ve tek parti donemi

Il. Mesrutiyet dénemiyle birlikte ortaya ¢ikan Turkluk ve Turkcullk gibi akimlarla beraber ¢o-
cuklarin ve genclerin egitiminde vatansever ve milli unsurlar temel alinmaya baslanmistir. Cum-
huriyetin ilk yillarinda da bu temeller Uzerine insan yetistirme yaklasimlari sekillenmeye baslamistir
(Ates, 2012, 5.215). 1. Mesrutiyet ddneminden sonra milli micadele ve cumhuriyeti kurma cabalari
devam ederken, Turk gencinin bundan sonra hangi amag ve ilkelere gore yetistirilecegi de dSnemli
bir konudur. Bu dénemde Turk gencinin egitiminin geleneksel maarif bakis agisina gore yapilan-
dirllmamasi gerektigi dustncesi hakim olmustur. Bunun yerine milleti daha ileriye tasiyacak olan,
rasyonalist ve humanist yeni bir egitim anlayisina ihtiya¢ olduguna inanilmistir. Bunun icin de ilk
olarak etkililigini yitirmis ve yeniliklere de agik olmayan Sibyan mektepleri ile medreselerin tekrar
dizenlenmesi ya da kaldirilmasi s6z konusu olmustur (Tak, 2007, s.122-123).

Can‘a (2013, 5.129) goére Osmanli Devleti'nde millet kavrami dini bir karsilik bulurken Cumhu-
riyetin millet tanimi irk temelli bir anlayis Uzerine sekillenmistir. Milli mucadelenin kazanilmasi
ve modern cumhuriyetin ilan edilmesiyle birlikte Turk topraklarinda Osmanli imparatorlugu’'ndan
kalan gayrimuslimler ve Turk olmayan vatandaslar ideolojik olarak toplumun homojenlesmesini
engelleyen unsurlar ve ulusculuk ideolojisinin dntnde duran engeller olarak algilandigindan bir-
takim g&¢ politikalarinin gerceklestirilmesi gerekli gérulmustir. Cumhuriyet déneminde Turk top-
raklarinda kalan gayrimuslimlerin Anadolu’dan ayrilmasi ve onlarin yerini de yurtdisindan gelecek
olan Musliiman ve Tirk vatandaslarin yerlestirilmesi istenmistir. Ornegin; 1930 yilinda Venizelos
ile yapilan anlasma ile Bati Trakya'da ve istanbul'da bulunan Rumlari iade edilerek Yunanistan'da
bulunan Turklerin Turkiye topraklarina geri ddnmesini saglanmistir (Sander, 2009, s.94). Turkiye,
cumhuriyet doneminde nitelikli olan insan gucunu mubadeleler ve gocler yoluyla kaybettigi icin
disaridan gelmek isteyen Turk ve/veya Musliman kitleye karsi olumlu bir tavir takinmistir. Seyrelen
nufusun arttirilmasi konusunda da bu disaridan gelen goglerin desteklenmesi dnemli gorulmustar.
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CuUnku bu dénem kaybedilen egitimli ntfus oldukca dnemli bir saylya tekabul etmektedir (Duman,
2008, s.26).

Cumhuriyet donemi egitim sistemi igin 3 Mart 1924 tarihinde yururluge giren Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ¢ok énemli yer tutmaktadir. Bu kanunla beraber ulkedeki tum egitim kurumlar birlestirile-
rek Milli Egitim Kurumu’'na baglanmistir. Ayrica bu asamadan sonra yabanci ve azinlik okullarinda
siyasi ve dini sOylemlere izin verilmemistir. Bu okullarda tarih ve Turkce gibi konular Turk hoca-
lar tarafindan milli baglamda verilmeye baslanmis ve Turk mufettisler bu okullari dGzenli olarak
denetlemislerdir (Kafesoglu ve Saray, 1998, s.71-72). Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun uygulanmasi
sonucunda medreselerin kapatilmasiyla beraber okullardaki cagdas bilimsel dustnceyi engelledigi
dusunulen unsurlar ortadan kaldirilmistir. Egitim ve &gretim birligi saglanmis, Ummetten millet
olmaya gegis baslamistir. Yabanci okullar denetim altindayken Ulkenin aleyhine faaliyet gésterme-
lerinin 6nune gecilmistir (Celik, 2014, s.292-293).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla karma egitim, Kur'an ve din egitiminin kaldirilmasi, laik/sekuler,
ulusalci ve pozitivist ydnelim, egitim paradigmasinda kéklu degisiminin habercisi olmustur (Turan,
2016, 5.8). Osmanli'nin Stnni islam odakli resmi ideolojisi cumhuriyetin kurucu kadrosu tarafindan
reddedilmis yerine pozitivizm endeksli bir anlayis tesis edilmek istenmistir (Can, 2013, s.146). Yeni
devletin yetistirilecek bireyleri hesabina ilham alinan bilim ve aklin aydinligi ilkesi geregi egitim sis-
temi bastan dizenlenmistir. Cumhuriyet dénemi aydinlari, yeni devletin bireylerinin yetistirilecedi
egitim sistemini modernligin ve ¢agdasligin i¢sellestirilmesini saglayacak sekilde Fransiz ve Alman
ilerlemeci, pozitivist felsefe ve ideolojilerinden istifade ederek kurgulamislardir (Gundtz, 2013b,
s.60). Bu yonuyle Turkiye'de Cumhuriyetle birlikte egitim ve bilim paradigmasi anlaminda koklu
bir degisim yasandigi gérulmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda kadim bir tecrubenin Grdnt olan
geleneksel/klasik anlayisin yetersizligi varsayilarak yeni yaklasimlar ile sorunlarin ¢ozime kavustu-
rulabilecedi gorusu benimsenmistir (Palabiyik, 2004, s.323).

Cumbhuriyetle birlikte Turk milliyetciliginin resmi ideoloji olarak benimsendigi gérulecektir (Al-
kan, 2010, s.127; Alkan, 213, s.105-106). Cumhuriyet Halk Partisi'nin ilkelerinin Turk ulus-devletinin
resmi ideolojisi olarak yerlestirilmeye calisildigi bu dénemde rejimine bagl, modern ve ¢cagdas
dunyaya uyum saglayan ve laik kurumlarda egitim alacak milliyet¢i vatandaslarin yetistirilmesi he-
deflenmistir (Seker, 2007, s.53). Tek parti ddneminde Cumhuriyet Halk Partisi'nin 1931 programin-
da ilan ettikleri ve 1937'de anayasaya dahil edilen ilkelerininin Turk ulus devletinin resmi ideolo-
jisi olarak kabul edillmesi akabinde cumhuriyet rejimine bagli, modern ve ¢cagdas dinyaya uyum
saglayan laik ve milliyetci vatandaslar bu ilkeler telkin edilerek yetistirilmek istenmis, egitim ise bu
telkin sUrecinin temel araci olarak goérulmustar (Salmoni, 2003, 5.140).

Modern egitim anlayisi her ne kadar Osmanli'nin son dénemlerinde benimsenmisse de Cum-
huriyetle birlikte farkli bir ydn kazanarak eskinin tasfiyesi ile sonu¢lanmistir. Muasir medeniyetler
seviyesine ulasma idealinin gelenekseli terk etmek suretiyle gerceklesecegine inanilarak modern
degisimlere girisilmistir. Modern degisimin gerektirdigi yasam pratiklerinin benimsetilmeye ve
yayginlastirilmaya calisildigi kurumlarin basinda ise egitim kurumlari gelmistir. Egitim sistemi ve
kurumlari, ddnemin zihniyetine ve muasir medeniyet vizyonuna uygun sekilde modern ulus-dev-
let insa etmek Uzere kurgulanmistir. Bdylece eskinin tasfiyesi ve yeni rejimin mesruiyetinin des-
teklenmesi ve guglendirilmesi egitim yoluyla saglanmaya ¢alisilmistir (Bozaslan ve Cokogulluar,
2015, 5.326-327). Cumbhuriyetin ilk yillarinda yurtdisina 6gdrenciler gonderilmeye baslandidi gibi
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yurtdisindan uzmanlarin getirilmesi ile modern bir egitim sistemi kurmak arzulanmistir. Ozellik-

le yurtdisinda getirilen uzmanlarin gérusleri dikkate alinarak cagdas egitim yasalari yapilmis ve

cagdas egitim kurumlari acilmistir (Okur, 2005, s.215). Bu anlamda egitim sisteminin politikalar

istifade edilen yon itibariyle Batici bir nitelik kazanmaya basladigi séylenebilir. Ote yandan milli

eqitim suralari ile tek ulus anlayisinin pekistirildigi gorulmektedir. TurkculUk adi altinda dil ve kultur

cesitliliklerinin eritildigi, dilde sadelestirme ¢calismalari yapilan bu ddnem; bigcimleyici, tek tiplestirici
ve doktrine edici niteliktedir (Kartal, 2018, 5.2020). Ozcan'in (2018, s.18) ifadeleri egitimin ve insan
tasavvurunun bu dénemdeki mahiyetini dzetlemektedir;

“Topraklarinda yasayan azinliklara kdltdrlerini yasama ve kendi dillerinde egitim im-
kani veren bir imparatorlugun varisi olan Turkiye Cumbhuriyeti bir ulus-devlet olarak
kurulmustur. Ulus-devlet olma geregince de ulkedeki farkliliklarin tek bir kimlik iceri-
sinde erimesi hedeflenmis, Glkede mevcut diger kimlikler gérmezden gelinmistir. Yeni
bir ulus yaratma projesini gerceklestirebilmek icin egitim ve ogretimde birligi esas
alan Tevhid-i Tedrisat kanunu ile de Turkiye'nin egitim kurumlari ayni kultirel deger-
lerle donanmis vatandaslar yetistirme amacina hizmet etmistir.”

Atatlrk'in dlumuanden sonra ise ismet indnu ile birlikte egitimde batililasmanin ve millilik vur-
gusunun 6n planda tutulmaya calisildigr gorulmektedir. Batidaki eserlerin tercimesi yapilmaya ca-
lisilmis ayni zamanda da dil konusunda Yunan ve Latin kaynaklardan gelen kelimeler Turk diline
katilmaya calisilmistir. indni dénemindeki dil ve egitim politikalarini Atatiirk déneminden ayiran
ana konulardan birisi bu durumdur. Ataturk doneminde kelimelerin “Turkgelestirilmesi” daha fazla
én plandadir. inéni déneminde ise bu durum Bati dillerine ydnelim seklinde gorilmektedir (Se-
ker, 2006, 5.60-63). Donemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yucel, bu dénemi humanist bir dénem
olarak tanimlamaktadir. Dé6nemde olusturulmak istenen insan tipi de budur. Hasan Ali Yucel'e gore
Farsca ve Arapcadan bosalan yerin Yunanca ve Latince ile doldurulmasi gerekmektedir ve liselerde
bu iki ders zorunlu olarak verilmelidir (Ylcel, 1942 akt. Meseci Giorgetti ve Batir, 2008, s.41). Déne-
min egitim anlayisinin sekillenmesine katki saglayan kaltur politakasi da Yunan ve Roma uygarlik-
larindan ilham alinarak olusturulmaya calisilmistir. Avrupa rénansansinin Yunan ve Latin kaynaklara
yogunlasarak ortaya c¢iktigl gerekge gdsterilerek taklitci bir karakterde Turk rénasansi baslatilmak
istenmistir (Guler, 1989, s.54).

indnU ddneminde ayni zamanda mesleki ve teknik anlamdaki egitime de oldukca dnem gos-

terilmistir. Bunun nedeni olarak da ismet indni'nin teknik ve mesleki konularinin ulusal kalkinma

anlaminda pozitif sonuclar doguracaginin farkinda olmasi gérilebilir. ismet indnd'nin egitim sis-

teminde yogunlasmis oldugui iki alan teknik ve kdyde egitim olarak ele alinabilir. Bahsedildigi tUzere

teknik egitim kalkinma ve Uretim konusunda katki saglamaktadir. K&y egitimi konusunda ise egitim

kurumlarinin en Ucra kdselere ulasmasini hedeflemis ve bundan dolay! da kdéy egitimine énem

vermistir (Yilmaz, 2015, s. 57). Egitim en Ucra koselere tasinirken resmi ideolojinin de aktarilmasi

hedeflemis ve merkezine laikligin kondugu humanist egitim anlayisi kimlik insasinin bir parcasi
olarak arz edilmistir (Mutlu, 2007, s. 266). Turkdogan'a gére (1994, s.130-135) ismet indnl déne-
minin egitim politikalarinin daha ¢ok kultirel hUmanizm hedefinde oldugunu séylenebilir. Her ne

kadar ulusal kimlik insasi ve millilik de 6n planda tutulmus olsa bile bu ideolojiler Mustafa Kemal

déneminde oldugu kadar dnemli sayilmamistir. Daha yumusak bir politika izlenilerek batililasma

calismalari dnemli tutulmustur. Fakat Atatlrk dénemindeki milliyetcilik arzusu ve milli kultUrdn
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olusma heyecani surdurulememistir.

Demokrat Parti donemi

1940°U yillarin sonu ve 1950'ler, kirdan kente ic gdglerin cogaldigi ve dolayisiyla egitim siste-
minde i¢c go¢ gecmisi olan &grencilerin yogunlugunun arttigi bir donem olarak gérulebilir. Ge-
leneksel tarim usullerinin yerini yeni tekniklere ve sanayiye birakmaya baslamasi ve artan nufus,
Turkiye icin yeni demografik degisiklikleri beraberinde getirmistir ve kirdan kente go¢ hareketleri
ivme kazanmaya baslamistir. Kir nGfusunun yogunlagsmasi, is ve istihdam olanaklarinin sinirliligy,
kan davalari, feodalite kalintisi toprak sahipligi, topraklarin verimsizligi ve tarim arazileriyle ilgili
yanlis duzenlemeler kir nufusunu kentlere iten sebepler olmustur (Saglam, 2006, s.37; Cakir, 2011,
5.137-138). Kent merkezlerinin ¢evrelerinde daha cok gecekondu tipi yerlesim yerlerinde nispeten
dezavantajli yasamlarina devam etmeye calisan kir gbcmenleri, eski ve yeni yasamlari arasinda
bir denge saglamaya calismislardir. Altyapi yetersizlikleri, plansiz kentlesme gibi fiziksel sorunlarin
yanina ayni kent i¢cinde bolgesel farklarin artmasi, sosyo-ekonomik ve kulturel sorunlara toplumsal
gruplar arasindaki ayrismalarin eklenmesi bircok olumsuz durumu beraberinde getirmistir (Erman,
1998, s.556; Sirkeci ve Yucesahin, 2014, s.2-3; Goregenli ve Karakus, 2014, s.109).

Turkiye'de 1945 sonrasinda ABD ile gelisen siyasi ve ekonomik iliskilerin Demokrat Parti done-
minde egitim yaklasimlari Gzerinde belirgenlesen bir takim etkilerinden bahsedilmelidir. Ozellikle
egitim alaninda yapilmaya calisilan iyilestirmelerde de Amerikall uzmanlardan ve Amerikan egitim
modelinden yararlanildigi goérulmektedir. Zira bu donemde Turkiye'ye davet edilen 44 egitim uz-
manindan 41i ABD'den getirilmistir (Soran, 2010, s.184). Demokrati Parti iktidari ddneminde prag-
matizm temelli yaklasimlarin Turk egitim sisteminde bireyin yararina olan bilimlerin &gretilmesi,
digerlerinin geri planda kalmasi seklinde tezahUr ettigi ifade edilmektedir (Aydogdan, 2015, s.13-14).
Tangulu (2012, s.405) Tek Parti déneminde yerlestirilmeye calisilan egitim ideolojisinin Demokrat
Parti ddneminde yeniden uUretildigi ve sureklilik kazandigini ileri surerken, Guler (1989, s.61-62)
bu dénemi Himanist doneme karsi olarak egitim alaninda demokratlastirma ve Amerikanlastirma
dénemi olarak tanimlamaktadir.

1950 yilinda Demokrat Parti'nin iktidariyla izmir Milletvekili Avni Basman, Milli Egitim Bakan-
lgr'na getirilmistir. Demokrat Parti zamaninda 1928 yilindan beri kapali olan din egitimi okullari
yeniden acilmistir. 1928 yilinda dini okullarin kapatilmasi ile birlikte din egitimi almak icin Suudi
Arabistan, Irak, Misir ve Suriye'ye gidenlerin sayisi artmistir ve bu Ulkelere gidenler laik cumhuriyet
ve Ataturk muhalifi olarak geri ddnmuslerdir. Bundan dolayi da laik cumhuriyete bagli ve demokrat
din adami yetistirme ihtiyaci dogdugu varsayilmistir. 1949 yilinda acilan imam hatip okullarinin sa-
yisi 14 Mayis 1950 yilinda ¢ok partili ddneme gecildikten sonra hizli bir sekilde artmaya baslamistir.
Imam hatip okullarinin acilmasinin siyasete de yén veren bir tarafi olmasi hasebiyle daha fazla
imam hatip okulu acilmaya devam ettigi gorulmektedir (Kafesoglu ve Saray, 1998, s.71-72).

Cok partili donemin ilk yillarinda bir baska gindem Bulgaristan gocleridir. 1950-1952 arasinda
Bulgaristan'dan go¢ etmeye zorlananlar Turkiye'de sehirlere, kasabalara, kdylere ve mahallele-
re daginik bir bicimde devlet tarafindan yerlestirilmislerdir. 1950 ve 1952 yillar arasinda takriben
150.000'den fazla Turk'an sinir disi edilerek Turkiye'ye gonderildigi bilinmektedir. Demokrat Par-
ti'nin Bulgaristan gd¢cmenlerinin barinma problemlerini kalici konutlar yaparak ¢c6zmesi, gé¢men-
leri bazi vergiden muaf tutmasi, okul ¢agindakilerin okul masraflarini karsilamasi gibi uygulamalari
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basari olarak degerlendirilmistir (Kirisci ve Karaca, 2015, s.301; Pinar, 2017, s.88). Bu dénemde
meydana gelen diger kitlesel go¢ hareketi Yugoslavya ve Makedonya bolgelerinden yasanmustir.
1951 ve 1956 yillari arasinda Turkiye'ye goc¢ ettirilmek Uzere Yugoslavya vatandasligindan cikarilan-
larin sayisi 86.380 olarak kaydedilmistir (Antic, 1990, s.185 akt. Tekin, 2018. 5.255). 1952 yilindan
1967 yilina kadar sayilari 175.000'i gececek bir baska gdocmen kitle de Makedonya'dan Turkiye'ye
gelmistir (Sinan ve Kapan, 2019, s.431).

Askeri mudahaleler donemi

60l 70°li ve 80'li yillarda mevcut siyasi ve toplumsal meselelerin derinlestigi Turkiye, 27 Mayis
1961 Askeri Darbesi, 12 Mart 1971 Muhtirasi ve 12 Eylul 1980 Askeri Darbeleriyle yuzlesmistir. Tur-
kiye'de millet iradesine askeri mudahalelerin yapildigi bu ddénemlerde egitim sisteminin pozitivist,
sekuler ve laik karakterden uzaklastig gerekce gosterilmistir (Can, 2013, s.144). Ozellikle 1980 dar-
besiyle birlikte egitimde dnemli duzenlemeler yapilmistir. Bu duzenlemelerle ahlak ve din kolturG
o6gretimi ilk ve ortaokullarda zorunlu tutulmustur. Turk¢eden baska bir dilin, okullarda anadil olarak
okutulmasi yasaklanmistir ve Ataturk ilke ve inkilaplarinin savunucusu genclerin yetistirilmesi he-
deflenmistir (AkyUz, 2007, s.413-414).

1960’lar ve 70’lerde, buyuyen isci sinifiyla populer bir taban elde eden sol hareket, Kemalist ide-
olojide kurgulanan devlet ve toplum vizyonuna meydan okuyabilecek bir ivme kazanmistir. Son-
raki yirmi yilda, 1980’lerde ve 90'larda ise Kurtlerin, etnik Turk milliyetciliginin hegemonyasi altinda
organik olarak butunlesmis bir toplumda tek devlet, tek halk, tek resmi dil vizyonuna muhalefet
ettikleri gbérulecektir. Modern ulus-devlet olusumuna adeta bir tehdit gibi algilanan bu hareketler
gerekce gosterilerek darbeler mesrulastirilmaya calisilmistir. 12 Eylul 1980 askeri darbesiyle Kema-
lizm/AtaturkcUluk milli egitimin resmi ideolojisi ilan edilerek cumhuriyetin ilk yillarindaki ideolojiye
geri donus yasandidi ve bu ideolojinin egitim sisteminde de yeniden hakim kiinmaya calisildigi
sdylenebilir (Kaplan, 2002, 5.390). Oztirk'e goére (2009, s.65) 1980 yilinda uygulanmaya calisilan
egitim politikalar dunyada yasanan degisimden de ¢okga etkilenmistir. Bu etkiler ilkdgretimden
Universiteye kadar butin editim kurumlarinda kendisini géstermistir. Egitim ideolojisinin kilit nok-
talar olan meslek liseleri, imam hatipler ve universiteler dunya ¢capinda etkisini gdsteren neoli-
beral sisteme adapte edilmeye calisilirken ayni zamanda da devletin ideolojisi icerisinde bulunan
batililasma ve milliyetcilik fikirlerini de korumaya ¢alismistir. Bundan dolayi da 1970’lerden sonra
etkililigini arttiran Turk-islam sentezine dayali ideolojiler, 80'ler ve 90'larda neoliberal politikalarla
birlikte bir zemin Uzerinde bulusturulmaya calisilmistir.

Tarkiye'de 1960l yillar Avrupa Ulkelerine dogru kitlesel go¢lerin yasandigi ddneme karsilik gel-
mektedir. Ekonomik anlamda fayda saglayacagindan is¢i gécunun tesvik edildigi gérulmektedir.
60’lar boyunca ve 70'lerin basinda devam eden iscGi transferi yoluyla Turkiye'deki issizligin azaltil-
masl ve ddviz girdisinin artirilmasi beklenmistir. 1973 krizine kadar Avrupa'ya géclerin peyderpey
devam ettigi sdylenebilir (icduygu ve Aksel, 2013, 5.185-186). Sonraki yillarda aile birlesmeleriyle
Turk diasporasinin Avrupa’da kaliciiginin sinyalleri belirginlesmeye baslamistir. Turkiye'nin diaspo-
raya yonelik savunmaci politikalar gelistirerek anavatan baglarini korumak, kultrden kopmalarini
ve asimilasyonu engellemek amaciyla ilk defa bu dénemde adimlar atmaya basladigi gérulmek-
tedir (Saglam, 2019, s.52-53). Ayrica 70’lerin ortasindan itibaren ve 80'li yillarda bu diasporanin bir
kisminin geri dénus tesvikleriyle Turkiye'ye ddnmeye basladigi veya ¢cocuklarini egitim almalari icin
Turkiye'ye yolladiklari gorulmektedir (Kurutzim, 2002, s.103).
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1970'li yillarda Turkiye'ye dogudan Afganlilarin, ortadogudan iran, Irak, Suriye ve Libnanlilarin
batidan ise Bulgaristanli Turklerin ve Bosnaklarin kitlesel gb¢leri Snemli sayilabilecek boyutlardadir.
Bolgelerindeki istikrarsizliklar, catisma ve kargasa ortami bu dénemde birgcok insani siginma ve
korunma amaciyla Turkiye'ye getirmistir (Sirkeci ve Ylcesahin, 2014, s.5). Bu ddnemin ¢arpici or-
neklerinden birini 1979 iran Devrimi sonrasinda yasanan goc ve iltica hareketleri olusturmaktadir.
iran‘dan ayrilmak durumunda kalanlarin ilk glizergahi Turkiye olmustur. 1980-1991 yillari arasinda
yaklasik 1.5 milyon insanin Turkiye'yi transit Ulke olarak kullanarak Avrupa Ulkelerine go¢ ettigi
tahmin edilmektedir (Kara ve Korkut, 2010, s.157). Ote yandan 1989 yilinda Bulgaristan'dan gelen
gdcmenlerin okul cagindaki cocuklari icin tek seferlik destek 6demeleri yapildigi goérulmektedir.
Bu gdécmenlerin uyumu icin Turk ve islam tarihi hakkinda kurslar acilmistir. Ogrencilerin devlet
okullarina kayitlarinin yapilmasi, Universitelere gecisleri ve diplomalarinin kabull gibi kolayliklar
saglanmistir (Konukman, 1990, s.103-121).

Cumhuriyetin ilk yillarinda yuzde 30'luk bir sehir ntfusuna sahip olan Turkiye'de 2000'li yillara
dogdru sehir ntfusunun ytzde 65'lere yaklastigi gérulmektedir (Kalkinma Bakanligl, 2014, s.27). Bu
tabloya ragmen 80'lerde ve 90l yillarin basinda, gé¢ meselesi ve gédcmenlere iliskin kayda deger
politika kaygisinin var olmadigini ifade edilmektedir (icduygu ve Aksel, 2013, s.185). Zikredilen si-
ginmaci veya gocmenler icin egitim alaninda hususi dizenleme s6z konusu olmazken, 8. Cum-
hurbaskani Turgut Ozal'in tesvikleriyle uluslararasi égrenci politikasi 1992 yilinda ilk defa sistemli
hale getirilmistir. 1992 yilindan itibaren Turki Cumbhuriyetler ve akraba topluluklardan Turkiye'ye
dgrenci getirilmeye baslanmistir. Buytk Ogrenci Projesi olarak adlandirilan bu proje ile Turkiye'de
okumak isteyen égrencilere burs imkani saglanmistir (Ozkan, 2003, 5.138).

2000l yillar

Kuresellesmeyle beraber yeni arayislarin devam ettigi Turk egitim sisteminde paradigma mev-
zusu sikca tartisiimaktadir. 1990°l yillara gelindiginde egitim politikalarini belirleyen dtsunce, ken-
dini surekli degisen teknolojilerle birlikte yenileyecek, rekabet ortamini arttiracak, teknolojik bilgiyi
uygulayacak ve ayni zamanda da Uretecek olan kalifiye elemanlarin yetistirilmesidir (Uzunyayla
ve Ercan, 2011, s.217). 2002 yiinda Adalet ve Kalkinma Partisi'nin iktidara gelmesiyle egitim her
alandaki kalkinmanin temel yapi tasi olarak gérulmeye baslanmistir. Bir toplum, dunya devletle-
riyle rekabet halinde olacaksa beseri sermayesi de etkili bir bicimde kullanilmalidir. Bundan dolayi
da egditime yapilacak olan her tarll yatinm dnemli gorulmektedir. Bu donemde Adalet ve Kalkin-
ma Partisi hUkumetince, egitim sisteminin ideolojik kavgalarin ortasinda kaldigi fikri savunulmus,
egitimle ilgili yapilan ¢calismalarin ve arastirmalarin da bir plan dahilinde yapilmasi gerektigi ifade
edilmistir (Omrliioglu, 2020, s.82).

2000'li yillarin basinda &égrenci merkezli daha islevsel bir yaklasim oldugu dusunulen “yapi-
landirnlmacilik” yaklasimi benimsenerek ilk ve ortaokul programlarinda uygulanmaya baslandigi
gorulmektedir (Kenan, 2013, s.26). Gémleksiz ve Kiling (2012, s. 403) yapilandirmaci yaklasimi
kUresellesmenin egitim programlari Uzerindeki etkisiyle pragmatik ekolun bir sonucu olarak Turk
egitim sisteminde yer buldugunu ifade etmektedir. Gérece yeni ve 6grencinin daha aktif katiimi
Uzerine kurgulanan bu yaklasimin milli egitim zihniyetinin ve dolayisiyla paradigmasinin edilgen
durumda ¢agin gereksinimleri icin gelistirdigi tepkisel bir uygulama oldugu séylenebilir.

Goc idaresi Genel Mudurlugu tarafindan hazirlanan Uyum Strateji Belgesi ve Ulusal Eylem
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Planinda egitim sistemine uyum kapsaminda, gdécmenlerin K-12 ve yuksekdgretime erisimlerinin
yayginlastirilmasi, gé¢menlerin ihtiyaclar dogrultusunda programlarin gelistirilmesi ve toplum-
sal cesitliligin getirdigi firsatlardan faydalanilmasi stratejik dncelik olarak ele alinmistir (Kalkinma
Bakanligi, 2018, s.25-42). Milli Egitim Bakanligi'nin hazirladigi 2015-2019 Stratejik Plan'nda da
gdcmen egitimi ile ilgili &nemli maddeler yer bulmaktadir. Planda tum gécmen cocuklarin nite-
likli egitim hizmetlerine erisebilmeleri icin multeci ve vatansiz gé¢men gruplarin egitimi ile ilgili
hedefler ortaya konmustur (Tekgdz, 2020, s.8-9). 2016 yilinda ise Turkiye'de etkili olan gd¢ hare-
ketlerinde egitim ile ilgili is ve islemlerin yUritulmesi amaciyla Hayat Boyu Ogrenme Genel M-
durligu altinda Gog ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi kurulmustur (HBOGM, 2016, p.2). Goc
ve egitim konularinin ayni paydada kesistigi ortak bir mesele olarak go¢menlerin egitimi 2010'lu
yillarda devlet politikalarina sekil veren énemli bir gindemi olusturmaktadir. Suriyeli siginmacilarin
insani intiyacglarinin karsilanmasinin ve aciliyet arz eden bir konu olarak okul ¢agindaki ¢ocuklarin
ve genglerin egitimi icin cozUmler gelistirilmeye calisilmistir. Bu kapsamda multecilere iliskin 1994
yilinda yururluge konan yonetmelik yetersiz bulunarak 2011 yiinda yeni mevzuat duzenlemeleri
s6z konusu olmustur. 2013 yilinda Turkiye'nin iltica meselesini odaga olan ilk kanunu Yabancilar ve
Uluslararasi Koruma Kanunu kabul edilmistir. Cumhuriyetten bu yana surekli goglerle karsilasilan
Turkiye'de Suriyelilerin gelisine kadar gocmen egitimi alaninda hususi ve kapsamli bir dizenleme
olmadigindan Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu énemli bir boslugu doldurmustur. Yasada
ortaya konan yeni yaklasimla ikamet izni, egitim, saglik ve bakim hizmetlerine erisim gibi husus-
larda iyilestirmeler duzenlenerek daha insani gog ve iltica politikalarina kavusulmustur. Suriyeliler
icin daha kalici politikalar gelistirme ihtiyaciyla birlikte 2014 yilindan itibaren gocmen egitimi poli-
tikalarinin somut gérinim kazandigi sdylenebilir (Tugsuz ve Yilmaz, 2015, s.2; Coskun ve Gormez,
2018, s.4).

Goc idaresi Genel Mudurligi (2021, p.7) son 15 yilda yaklasik 3.3 milyon yabancinin Tirki-
ye'ye calisma, egitim ve diger amaclarla gelmis oldugunu ve ikamet izni aldigini kaydetmistir. Bu
rakamlar Uzerinde 2010 yilinda kurulan Yurtdisi Turkler ve Akraba Topluluklar Baskanlugi'nin sagla-
mis oldugu uluslararasi 6grenci burslari ve hukumetin uluslarasilasma baglaminda attigi adimlarin
katkisi oldugu ifade edilebilir. 2014 ile 2018 yillari icin hazirlanan Onuncu Kalkinma Plant ile Turki-
ye'nin uluslararasi dgrenci pazarindaki payinin yukseltilmesi, uluslararasi 6gretim Uyeleri ve 6gren-
ciler i¢cin cekim merkezi haline getirilmesi gibi hedefler belirginlesmistir. Bu farkindaligin tezahuru
olarak uluslarasi 6grenci sayilarinda dnemli artislar gorulmektedir. 2013-2014 akademik yilinda
yuksekogretim kurumlarindaki uluslararasi &grenci sayisi 48.183 iken 2018-2019 akademik yilinda
yaklasik Uce katlanarak 154.505'e yikselmistir (YOBYS, 2020). Ogretim elemani sayilarinda da go-
rece bir artis s6z konusudur. TUIK verilerine gére 1943-1944 déneminde yiiksekdgretim diizeyin-
de yabanci uyruklu 145 yabanci 6gretmen ve 322 yabanci uyruklu profesér bulunmaktadir (TUIK,
2020). 2000-2001 egitim-6gretim yilinda uluslararasi dgretim elemanlarinin sayisi 851 (OSYM,
2001) iken 2013-2014 egitim-ogretim yilinda 2372'ye; 2019'da ise 3203'e yukselmistir (YOBYS,
2020).

Tarihi perspektiften genel bir degerlendirme yapilacak olursa, Osmanli son ddénemindeki mo-
dernlesme cabalarinin Cumhuriyetin ilk yillarinda hedef ve yol degistirdigi gérulecektir. Sonraki
yillarda nakil felsefelere siginis devam etmis veya cumhuriyetin ilk yillarindaki ideolojinin yeniden
Uretilmesi ve tesisi icin surekli mudahaleler yapilmistir. Turk egitim sisteminde cumhuriyet ve tek
parti doneminden 2000l yillara kadar milliyetcilik, maddi basari ve mutluluk zihniyeti, yani, fayda-
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ci aragsalligin degismedigi ifade edilmektedir. Cumhuriyetin basindan itibaren evrensel ve enter-
nasyonal kulturel degerlere karsi guvensizlik ve hosgorusuzlUk tutumu da degismemistir (Kaplan,
2002, 5.392) Bu durum egitim sisteminin basat &zelliklerinin bir anlamda statikligini gdostermekte-
dir. Hesapcioglu (2009, s.135-136) Turk egitim sisteminin;

e Bilginin kaynadi agisindan (epistemolojik agidan) rasyonalist bir felsefeye,
» Problem ¢bézme yaklasimlar bakimindan timdengelimci bir felsefeye,
» Yonetim anlayislari acisindan merkezi yonetimli bir felsefeye,

e Dogru bilginin kriteri acisindan toplum merkezli bir felsefeye sahip oldugunu ifade ederek
durumu &zetlemektedir.

Burada ifade edilen her bir felsefenin 21. yuzyil kosullarinda gecerligi sorgulanabilecek du-
rumdadir. Gelisen sartlar hem anlayis ve algilayislarda hem de aksiyonda yeni yaklasimlarin be-
nimsenmesi ihtiyacini dogurmaktadir. Gunumuzde hala egitimin tum kademelerinde egitimin ilk
amacinin Cumhuriyetin erken dénemlerinde benimsenen ideolojik cerceveye badli vatandas ye-
tistirmek oldugu dikkate alindiginda Cumhuriyetten bu yana Turk egitim sisteminde koklu bir pa-
radigma degisikliginin veya atiiminin gerceklesmedigi gérulecektir. Yeni arayislar devam etse de
Tark egitim sisteminin, kendine 6zgu bir felsefe gelistirme hususunda daha ¢ok yol almasi gerektigi
aciktir. Devsirme veya nakil felsefeler ile Turkiye toplumunun dinamiklerine ve meselelerine cevap
verecek bir egitim paradigmasinin kurgulanamadigi Turkiye Cumhuriyeti tarihinde tecrube edil-
mistir. Su haliyle Turk egitim sisteminin dis akimlarin ve gelismelerin tesirinde savrulan bir izlenim
verdigini ifade etmek yanlis olmayacaktir. Turk egitim sistemi icin hala arayislar devam ederken son
dénemlerde cereyan eden hadiseler ve Turk egitim sisteminde bunlara mukabil gelistirilen politi-
kalar, her seye ragmen daha kapsayici, insani ve farkli kulturlere iiml bir egitim sisteminin hayata
gecirilebilecedinin sinyallerini vermektedir.

Turk Egitim Paradigmasinin Go¢ Olgusuna Duyarliigi

Turkiye'de uzunca sure yururlikte olan 2510 sayili iskan Kanunu, 5682 sayili Pasaport Kanunu ve
403 sayili Turk Vatandasligi Kanunu vb. gibi “soydaslik” esasina dayali olarak olusturulan hukuki
metinlerin yani sira 1951 Cenevre Sozlesmesi kapsaminda multeciler igin “cografi cekince” sartinin
yururlUkte olmasi sebebiyle go¢ ve gdécmen politikalar anlaminda kati bir durusun sergilendigi
soylenebilir. Turkiye 2013 yilinda kabul edilen 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanu-
nu'nda yer alan “sartl multeci” “ikincil koruma” ve “gecici koruma” vb. haklar ile cografi ¢cekince
anlayisini bir bakima asarak Suriye ve diger bolge ulkelerinden gelen kisilerin multeci stattustnden
yararlanmasi saglanmaktadir (Guzel, 2018, s.106-107). 6458 sayili kanunda Turkiyenin degdisen gog¢
ve gbécmen politikalariyla ilgili olarak ¢ok sayida yenilik bulunmakladir. Mevzuattaki daginiklik gi-
derilmeye calisilmis ve gécle ilgili kurumsallasmanin saglanmasi adina multeci ve siginmacilarin
yonetim sorumlulugunun kademeli olarak Goc idaresi Genel Mudurliigiine devredilmesi séz ko-
nusu olmustur. 2014'te Gecgici Koruma Yonetmeligi'nin yayinlanmasiyla, Turkiye sinirlarina gelen
veya kitlesel akin yasanacadi sartlarda multecilerin durumunun ne olacagi netlestirilmistir. Ulusal
hukukun uluslararasi multeci hukuku ile uyumlu hale getiren ve ilgili kisilerin haklarini guvence
altina alan Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, gé¢ ve gé¢cmen politikalari bakimindan Tur-
kiye'de dnemli bir adim olarak gértlmektedir (Erbasi Cuhadar, 2016, s.3248). Go¢ ve gdcmen po-
litikalar anlaminda yasanan bu ilerlemenin ancak egitim sisteminde de paylasilmasi ve kabul gor-
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mesi durumunda hem ev sahibi Turkiye toplumu hem de gé¢cmen/multeci vb. kitlenin menfaatine
yonelik islerlik kazanacadi sdylenebilir. Bu anlamda Turk egditim sistemi ve hakim paradigmasinin
gé¢ baglaminda irdelenmesi gerekmektedir.

Milli egitim temel kanununda Turk Milli Egitiminin genel amacini, “Turk Milletinin bdtun fertleri-
ni” ifadesi ile baslamaktadir. Genel amaclarin birinci maddesini “Atattirk inkilap ve ilkelerine baglilik,
Ataturk milliyetciligine baglilik” hususlari olusturmaktadir. Bu yonuyle Turk egitim sisteminin hedef
kitle olarak Turkiye Cumbhuriyeti sinirlari icinde, Turk Milleti olarak tanimlanan yurttaslari iceren bir
kesime odaklandigi sdylenebilir. Cunku milli egitim amaclarinin daha ilk cumlesinde kapsaminin
“Turk Milleti” 6zelinden ele alindigi1 gérulmektedir. “Tlrk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah
ve mutlulugunun saglanmasi, Turk Milletinin ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi
yapilmasi” maddesiyle milli egitim amaclarinin gerekgesi gdsterilmektedir. Bu amaclarin pedagojik
amaclar iceren "beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelis-
mis bir kisilige ve karaktere” vurgu yapan ikinci madde ve “ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek
gerekli bilgi, beceri, davranislar™i ele alan Ucuncu maddeden énce verilmis olmasi da ayrica dik-
kat edilmesi gereken bir noktadir. Bu haliyle milli egitim amaclarinda Turk vatandaslarinin ve Turk
toplumunun refah ve mutlulugunun saglanmasinin evrensel pedagojik gereksinimlerden énce yer
aldig gérulmektedir. Ayrica Turk Milli Egitiminin Temel ilkelerinden Ferdin ve Toplumun ihtiyaclari
bastgr altinda “Milli Egitim hizmeti, Turk vatandaslarinin istek ve kabiliyetleri ile Turk toplumunun
ihtiyaclarina gore duzenlenir.” ifadesi ile de Turk vatandas! veya Turk toplumuna tabi olmayanlarin
dahil edilmedigi bir bakis acisi ile kurgulandigi gérulmektedir. Bu bakimdan Milli egitim amaclari ve
ilkelerinde “Turkluk ve Turk kulturt” vurgusu ile Genellik ve Esitlik ilkesinin esaslarini olusturan dil,
irk ve din ayriminin yapilamayacagina iliskin beyanlarim uyum i¢inde olmadigi sdylenebilir.

Amaclari ve ilkeleri itibari ile gunun gereksinimlerine uygun pedagojik yaklasimlardan ziyade
kaliplasmis ve sorgulamaya kapall anlayislarda israr eden herhangi bir egitim sisteminde, farkli-
liklarin bir zenginlik olarak algilanmasini ve dolayisiyla yasatilmasini destekleyen guclu bir emare
bulmak zorlasacaktir. Cagdas dunyada boyle bir egitim sistemi butuncullukten ve kapsayiciliktan
uzak bir izlenim verecektir. Turk milli egitimi Kaplan'in (2002, s.392) belirttigi gibi Cumhuriyetin
basindan itibaren ideolojisiyle evrensel ve enternasyonal kUlturel degerlere, felsefe ve ideolojilere
karsl guvensizlik ve hosgorusuzluk tutumu sergilemektedir. Buna ek olarak Turkiye'de "milli” mef-
humunun toplumun her kesiminde kabul goren ve karsilik bulan mUsterek bir anlama burdnmedigi
de soylenebiliir. Dolayisiyla milli egitimin kapsayici, kucaklayici, etnik ve kulturel zenginligi temsil
edecek bir yapida kurgulanamadigi yorumuna ulasilabilir.

Devletlerin sinirlarinin ortadan kalktigi, géclerin ve 6grenci hareketliliklerinin cokga tesvik edil-
digi, egitim amacli yer degistirmenin giderek arttigi bir dunyada, yalnizca kendi hudutlarinin igi-
ne bakan, sinirli etnik ve kultdrel unsuru odaga yerlestiren ve cok dilliligi, cok kualturlulugu goz
ardi eden eqitim sistemlerinin hem Ulke hem de yetistirecedi bireyler hesabina basari elde etmesi
mumkun degildir. Milli egitimin temel kanunlarina, amaclarina veya anayasaya gibi temel metin-
lere bakildiginda Cumbhuriyetin kuruldugu yillardaki hakim anlayisi ve bir anlamda o gunlerin genel
egilimi olan ulus-devlet insa etmek amacini yansitan, totaliter denilebilecek bir zihniyet tarafindan
egitim sisteminin kurgulandigr goérulmektedir. Bulundugu cografya ve tarihi itibariyle gegmisten
gunumuze dnemli bir gé¢ guzergahi olan Turkiye, egitim sistemi icerisinde bir memleket gercedi
olarak gé¢ olgusunu ve etkilerini dikkate almak zorundadir. Toplum ve 6grenci kompozisyonunun
dedismesi karsisinda sabit, sorgulanamayan anlayis ve perspektifler ile etkili politikalarin hayata
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gecirilmesi mumkun olmadigi icin lUzumlu noktalarda mevcut zihniyetin, milli egitim amaclarinin,
ilkelerinin ve insan tasavvurunun sorgulanmasi gerekmektedir. Nitekim, milli egitimin yillar énce
belirlenmis amaclari ve hedefleri ile gittikge kuresellesen dunyanin egilimleri mukayese edildiginde
Tark milli egitiminin daha yeni ve genis perspektiflere ihtiyaci oldugu gorulecektir. Gog gergegini
tum boyutlariyla hazmedebilmis bir egitim sisteminin hedefledigi insan modelinin goé¢ olgusu dik-
kate alinarak yeniden kurgulanmasi da gerekmektedir. Gogle ilgili gerekli farkindaliga sahip fert-
lerin yetistirilmesi, egitim sisteminde kultUrel duyarlilik, kulturleri tanima, saygl gosterme, iletisim
kurma, meselelere daha evrensel bakabilme gibi niteliklerin i¢sellestirilip aktarilmasina baglidir.
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SONUC VE ONERILER

Uluslararasi ve Ulke ici go¢, kuresel yasamin ortak bir &zelligidir. Gogler cagi olarak adlandirlan ku-
resellesme surecinin Ulkelere ve egitim sistemlerine bas etmesi gereken blUyuk meseleler dogur-
dugu gorilmektedir. insan hareketlerinin yogun yasandigi bu cagda siyasi, ekonomik, toplumsal
ve kulturel etkileri bakimindan gog, firsatlari beraberinde getirmektedir. Toplumun hem &zeti hem
de mimari olan okullardan ve dolayisiyla egitim sistemlerinden bu noktada birtakim duyarliliklar
gelistirmesi beklenmektedir. Goce duyarli bir egitim sisteminin temel ilkeleri ise sunlar olmalidir;

Goce duyarli egitim paradigmasinin temel ilkeleri

i. Aciklik: E§itim sisteminin paydaslar farkli kilturel ve etnik unsurlarin egitime katilabilme-
sinde ve sistem icerisinden barindirilmasinda tesvik edici degerlere sahip olmalidir. Bunun
teminati en basta yasal olarak saglanmali ve yasadigimiz cagin gercekligi olarak go¢ olgusu
ev sahibi toplumun degder ve varsayimlari arasinda yer bulmalidir. Géglerle ulkeye girenlerin
ulke menfaatine katkilar 6n plana ¢ikarilmalidir. Gé¢le gelenlere ydnelik algilarin olumlu
yonde degismesini temin edici guvenlikdisilastirma politikalari gelistirilmelidir.

ii. Cogulculuk: Irk, dil, din, cinsiyet, cografya gibi iradi olmayan parametrelerin egitim sistemi
acisindan zenginlik olarak algilandigi ve degere donusturaldugu bir sisteme ihtiyag duyul-
maktadir. Milli egitimin genellik ve esitlik ilkesinin esaslarini olusturan dil, irk ve din ayriminin
yapilamayacadi beyani yalnizca Turk Milleti 6zelinden ele alinmadan ¢ogulcu bir bakis aci-
siyla yeniden kurgulanmalidir.

iii. Uluslararasi biling: DUnya &élceginde insan hareketliliginin gecmise nazaran codaldigi ve
giderek artacagi bilinmektedir. Bu yuzden egitim politikalari kapsam ve insan tasavvuru iti-
bariyle ulusal sinirlari asan bir nitelik kazanmalidir. Egitim kurumlari, sivil toplum kuruluslari
ve toplumdaki diger paydaslarca uluslararasi degerlerin taniniyor ve aktariliyor olmasi, gé¢
eden bireyler ve yerel halkin algisinin olumlu yonde gelismesine katki saglayacaktir.

iv. Katiim: G6¢menlerin ev sahibi topluma katiimlari yalnizca gé¢men gruplarin sosyal icerme
streclerine dahil edilmesi ile mimkin degildir. Ozellikle okul boyutunda egitim kurumlari-
nin ve egitim sistemi paydaslarinin gé¢cmenleri hem aile duzeyinde hem de cocuklari ézelin-
de kapsayacak sekilde surece katki vermesi &nemlidir. Her iki kesimin de aktif rol aldigi ortak
projelerle uyum ve katilim surecinin istenen hedeflere ulasacagi sdylenebilir.

v. Icerme: Gocler yoluyla lilkeye giris yapan dezavantajli gruplarin sosyal hayata katilim siirec-
lerini hizlandinlmasi gé¢menler ve Ulke menfaati icin gereklilik arz etmektedir. Go¢cmenler
arasinda okul ¢agindaki ndfusun buyukligu dusunuldugunde egitim kurumlarinin ve pay-
daslarinin dezavantajli gruplara yonelik kapsamli calismalar yapmalari gerekmektedir. Yapi-
landirilmis rehabilitasyon ve oryantasyon calismalariyla gé¢menlerin egitim hakkindan isti-
fade etmeleri ve akabinde sosyal ve ekonomik uyumu temin edilmelidir.

vi. Esneklik: Egitimin amaclar, hedefleri ve ilkeleri gelisim ve dedisimlere uygun olarak top-
lumun aktiel egitim ihtiyaclarini karsilayacak diizeyde esnek olarak kurgulanmalidir. ilgili
muktesebat belli araliklarla gdozden gecirilmelidir. Milli egitim teskilatinin yapilanmasi icin de
ihtiyaca binaen esneklikler degerlendirilmelidir. Birbirinin kopyasi kurumlarin bolgesel dina-
miklere esit performansla yanit verebilmesi pratikte mumkuin degildir.
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vii. Kultarel duyarlilik: Her birey kendinden 6nce kodlari olusturulmus, iradesi disinda mensubu
oldugu kultur icinde yogrularak hayatini devam ettirir. insan tabiatinin bir gercegi olarak bu
durum toplumun tum kesimlerinde kabul edilmeli ve insan hakki olarak kisilerin ait oldugu
kulturle yasayabilmesine imkan taninmalidir. Kblturler arasi gecisin hizlandigi ve ortak 6zel-
liklerin giderek arttigi bir ortamda g&¢ eden bireylerin kendi kulturel &zelliklerini kaybet-
meleri de ihtimal dahilindedir. Go¢ eden bireylerin sahip olduklari gelenek ve géreneklerin
yeniden ortaya cikarilmasi, bulunduklar ortamlarda kendilerini daha rahat ifade edebilme-
lerine énayak olacak 6zelliklerdendir. Basta okullar olmak Uzere kamusal alanlarin timunde
farkli kulturlere karsi hosgoru ve saygi ortami, kultur zenginligini koruyacadi gibi toplumsal
barisa da katki sunan bir mahiyet kazanacaktir.

viii. Aidiyet: Ogrencilerin kendi kultirel ozellik ve aliskanliklarindan faydalanabilecek bir egitim
ortamininda kendi baglamlarina ait 6geleri gorerek alacaklari egitim motivasyonlarini artira-
caktir. Egitimin yakindan uzada, kolaydan zora ilkesi perspektifinden bakilacak olursa kimlik-
lerinin tanitilmasi ve kendi ailelerine dair tarihsel bilgilerin de sistemli bir sekilde 6égretilmesi
yabancilasma ve farkli hissetmelerini aza indirgeyecektir. G6¢ eden bireyler bulunduklari
bolgelerde okul gibi kamusal alanlarda kendi kdklerinden temsillerle yasayabilmeli, kendile-
rini ifade edebilmeli ve yerel halkla beraber tum sureclere dahil edilmelidir.

ix. Temsil: Turkiye'nin egitim paradigmasinda kendisine yeterince yer bulamayan gé¢ olgusu,
ders programlari ve ders kitaplarinda da yeterince temsil edilmemektedir. Derslerin amaci
dusunuldugunde, cocuk ve genclerin icinde yasadiklari toplumu ve dunyayl tanimalarina
yardimci olan baslica dersler ilkokullardaki hayat bilgisi, ortaokullardaki sosyal bilgiler dersi,
liselerdeki tarih ve cografya dersleridir. G¢ olgusuna yonelik toplumsal ve egitimsel farkin-
daligin gelismesi acisindan basta bahsi gecen dersler olmak Uzere gb¢ olgusunun mufredat
ve materyallerde daha iyi ve dogru sekilde temsil edilmesi gerekmektedir. Ornegin tarih
ve cografya derslerinde Turkiye'nin guclu tarihsel badlara sahip oldugu Ulke ve toplumlar
daha farkli bir sekilde ele alinmalidir. Turk-islam bilim, diistince ve kiltirinin yapi taslari
olan kisiler baglamindan kopuk bir sekilde degil, drnedin Sam, Bagdat, Medine, Semerkant,
Buhara, Isfahan, Saraybosna, UskUp gibi sehirlerle birlikte daha canli ve bltincil bir hafiza
olusturacak sekilde mufredatlarda islenmeli ve mutalaa edilmelidir.

X. Yeteneklerin kesfi ve topluma kazandirma: G&¢ eden bireylerin hedef Ulkelerde ciddi bir in-
san kaynagi olusturdugu bilinmektedir. GG¢menler icindeki mevcut veya potansiyel yuksek
niteliklerdeki beseri sermayenin topluma kazandirilmasi icin bu yeteneklerin derhal kesfe-
dilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Burada sosyo-kulturel olarak kesif yapilmasi ve
analizlerin saglikli bir sekilde yapilmasi katilim surecini hizlandiracaktir. Go¢ eden bireylerin
kUcuk yaslardan baslayarak zihinsel kapasite ve yeterliliklerinin taranmasi ve élculmesi egi-
tim gérdukleri kurumlarda egitmenlerin bu konuda egitimler almasi 6nemlidir.

Egitimin temel unsurlarinda géce duyarlik

i. Ozunu ve diinyayl tanimis evrensel bir insan tasavvuru: Goce duyarli bir egitim sistemi,
kendini ve globallesen dunyayi tanimis, kulturel duyarligr yuksek sahsiyetler gelistirmelidir.
insani degerleri, 21. yy becerileri ve problem cézme becerileri yiksek, kiltirel mirasi koru-
yan, baris ortamina katki sunan, geri kalmis bélgelerin kalkinmasi ve haklari tecavize ugra-
yan insanlar i¢in hassasiyet gelistirmis fertler yetistirmelidir. Goge duyarli egitim sisteminde
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fertlerin iletisime acikligi ve meselelerin evrensel perspektiflerle degerlendirilmesi Gnemililik
arz etmektedir.

Yerel ihtiyaclara gére sekillenen érgltlenme bigimi: Turkiye'de gé¢men ve multeci nufu-
su boélgelere goére esit dagilmis degildir. Bir milyonun Uzerinde &gretmenin tek merkezden
yonetilerek yedi bélgenin bes farkli gé¢ gegcmisi olan kitlesine, hetorejen égrenci profiline
yonelik egitim ihtiyaclarinin karsilanabilmesi guctur. Turkiye'de bolgesel esitsizlikler de bu
durumu daha da mesakkatli hale getirmektedir. Bu yuzden adem-i merkeziyetci bir yakla-
simla bolgesel anlamda spesifik egitim politikalarinin ve kurumlarinin hedef kitle ihtiyag-
larinin karsilanmasinda daha etkili olacagi séylenebilir. Otonom ve esnek yapilarda, kendi
bltgesi ve insan kaynagini kendi imkanlariyla gelistirebilen egitim liderlerinin dnculuk ettigi
okul merkezli ydnetim yapilanmalari tesvik edilmelidir.

Cokkdaltarluluk bilincine sahip 6gretmen ve ydneticiler: Tum sistem icerisinde Kilit role sa-
hip 6gretmenlerin mesleki anlamda guglendirilmesi ve 6zellikle 21. yUzyilda goglerle sekil-
lenecek toplumun intiyaclarini karsilayabilecek niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Okul
yoneticilerinin de okullarinda gé¢men ve multeci égrencilerin egitimi icin a¢ik bir kultur
olusturma, yerli 8gretmenlerin cokkulturll egitime ydnelik inang ve motivasyonlarina olum-
lu etkiler birakabilecek liderlik vasiflariyla donatilmis olmasi gerekmektedir. Bunun saglan-
masi i¢in egitim fakultelerinin, 6gretmen yetistirme programlarinin goége duyarli bir egitim
sisteminde istihdam edilecek yeterliklere sahip égretmen ve okul yéneticisi insan kaynagini
hazirlamasi dnemlidir.

Temsil eden ve kolay ulasilir egitim materyali: Go¢cmen &grencilerin kendi cografya ve kul-
turlerine ait &gelere islenen konularda veya kullanilacak materyaller vasitasiyla yer verilmeli-
dir. Boylece yalitilmislik duygulari da azaltilmis olacaktir. Ayrica dunya genelinde gé¢cmenlerin
ev sahibi topluma nazaran goérece dusuk sosyo-ekonomik duzeyde olduklari bilinmektedir.
Okul ve 6gretmenlerin gd¢men ailelerden egitim materyali temininde beklentilerinin yUksek
olmamasi ve elzem ihtiyaclarin farkli sosyal destek kanallariyla karsilanmasi noktasinda aktif
rol almasi gerekmektedir.

Kapsayici mufredat: Gocmenlerin etnik, kultlrel ve cografi menseileri hakkinda bilgiler top-
luluklarin birbirlerine karsi édnyargi gelistirmesine sebep olmayacak sekilde paylasilmalidir.
Farkliiklara saygl duyma, ayrimcilik yapmama temel olmakla birlikte dayanisma, paylasma,
sevgi, saygl gibi degerler 6ne ¢ikartilmalidir. Sosyal bilimler alanlarinda go¢ ve gécmenlere
iliskin iyi 6rneklere yer verilmeli, étekilestirici dil kullanimindan ka¢inilmalidir. Hem ev sahibi
toplumun hem de Ozellikle go¢ alan bélgelerde bilinglendirme ve farkindalik olusturma ca-
lismalari okul mufredatlarina dahil edilmelidir. MUfredatta ele alinan konular hem ev sahibi
toplumu hem de gb¢cmenleri bir araya getirecek okul merkezli projelerle desteklenmelidir.
Buna ek olarak farkli bélgeler farkl gé¢ gecmisine sahip etnik veya kulturel unsurlar barindi-
rabilmektedir. Turk egitim sistemi icerisine dahil olan goé¢ ge¢cmisine sahip 5 ayri kitle oldu-
gu ortaya konmustur. Bunlar tzerinden misal vermek gerekirse, Turkiye'de tarihsel go¢lerin
veya Suriye yogunluklu goglerin cok oldugu bélgelerde ayni mufredatin okutulmasi hedef
kitlenin ihtiyaclarinin iskalanmasi anlamina gelebilir.

Farkliliklara acik okul kaltart: Gé¢cmen ve multeci 6grencilere ydnelik olumlu tutumlar
gelistirilmesi okul paydaslarinin tumu tarafindan paylasilan varsayim ve degerlerle ilgilidir.
Gocmen ve multeci 6grencilerle egitim yapilan ortamlarda insanin yalnizca insan olarak
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yUksek degere sahip oldugu, etnik ve kulturel kdklerinden bagimsiz olarak kiymet gérmeye
layik oldugu hakikati bir bilin¢ olarak paylasilmalidir. Rekabet etmekten ziyade birlikte basar-
ma duygularinin desteklendigi, semboller, ritteller ve géritnmeyen dinamiklerde farkliliklara
sayginin ve farkliigin bir zenginlik olarak temsil edildigi okul ortamlar gd¢ gecmisine sahip
bireyler adina en olumlu ciktilar verecektir.

Tarihten glnumuze dnemli go¢ guzergahi olmus Turkiye'de ¢cagdin sartlara uyum gosterilmesi
onemlilik arz etmektedir. Gocln sebep olabilecegi risklerin en aza indirilmesi ve firsatlardan aza-
mi derecede yararlanilabilmesi icin iyi kurgulanmis sosyal politikalarla desteklenen gé¢ gergegi-
ne duyarll bir egitim sistemine ihtiyac duyulmaktadir. Bunun i¢in egitim sisteminin paydaslarinin
varsayimlari ve degerlerinin yaninda egitim sistemine hakim fikri ve pedagojik cercevenin kuresel
dunyanin goé¢ gercekligine uyum saglayabilecek bir form kazanmis olmasi gerekmektedir. Hem
ilim ve egitim geleneginden beslenen hem de g&¢ olgusunu bir Turkiye gercedi olarak odaga alan
kapsayicl, butUnlestirici, insani gelisim dncelikli bir egitim sistemi kurgulanmasi gerekmektedir. Bu
noktada egitim sistemi ve paradigmasina yonelik su dnerilere yer verilebilir;

e Egitimin genel ve 6zel amaglarl herseyden dnce insani odaga alan, egitimin bir insan hakki
olarak bir irkin veya milletin tasarrufunda olamayacagini tasdik eden bir yénde kurgulan-
malidir. Egitimin bir insan hakki olarak her ferdin ulasabilecegi bir hizmet olarak algilandi-
g1, hak temelli yaklasimlar cercevesinde din, dil, irk ve kultir anlaminda hosgdru ortaminin
olusturulmasina katki saglayacak amaclar ve ilkelere yer verilmelidir. Farkli etnik ve kulturel
zenginliklerin bir arada baris icerisinde yasayabilmesine yonelik amaclar benimsenmelidir.

» Egitim sisteminin bekledigi insan modeli go¢ olgusu dikkate alinarak yeniden kurgulanmali-
dir. Bu minvalde kulturel duyarlilik, kGlturleri tanima, saygl gosterme, iletisim kurma, mese-
lelere daha evrensel bakabilme gibi beceriler odaga alinmalidir, bu beceriler hem ev sahibi
topluma hem de gé¢cmenlere kazandirilmalidir.

» Gbce maruz kalan bir Ulkede yasayan insanin hangi bilgi becerilere sahip olmasi gerektigi
analiz edilmelidir. Hem ev sahibi toplumun hem de go¢gmenlerin etnik, kulturel ve cografi
menseileri hakkinda bilgiler topluluklarin birbirlerine karsi ényargi gelistirmesine sebep ol-
mayacak sekilde paylasilmalidir. Ev sahibi toplum ve gé¢menlerin uyum saglamalari igin
gerekli sosyal politikalar okullarda desteklenmelidir.

e Hem yerli 6grencilerin hem de gdo¢cmen 6grencilerin ¢ok kulturlige yonelik bilinglenmele-
rini saglayacak ve farkindaliklarini gelistirecek mufredat olusturulmalidir. Farkliliklara saygi
duyma, ayrimcilik yapmama temel olmakla birlikte dayanisma, paylasma, sevgi, saygi gibi
degerler éne ¢ikartilmalidir.

e Okul nUfusunun énemli bir bolumUu gécmen 6grencilerden olusan Ulkelerin gé¢ yonetimi
ve gé¢cmen egitimi tecrubelerinin yaninda gé¢men olarak egitim gérenlerin tecrubeleri dik-
kate alinmali. Bu ulkelerin egitim sistemlerini nasil kurguladiklar analiz edilerek olumlu ve
olumsuz yanlarindan dersler ¢ikartilmali. Basarili bulunan noktalar Turk egitim sisteminde
doku uyusmazligina sebebiyet vermeyecek sekilde uyarlanmali, yerel cdzumler ve politika-
lar Uretilmesinde s6z konusu tecrubelerinden faydalanilmalidr.

o  Gocmenlerin dil egitimiyle ilgili etkili yaklasimlarin tercih edilmesi oldukca dnemlidir. Cesitli
akademik calismalarda dil 6gretiminde daha basarili oldugu ortaya konan Batirma model-
lerinin uyqulanabilirligi ve uyarlanabilirligi boélgesel olarak analiz edilerek gé¢menlerin kul-
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turlerini ve ana dillerini de koruyabilmelerine olanak saglayan yaklasimlar tercih edilmelidir.

» Sinif dUzeyinde 6gretim ilke ve ydntemleri ile pedagojik yaklasimlar gé¢men ¢ocuklarin egi-
timinde olduk¢a énemli unsurladir. Bu yuzden hizmet &ncesi ve hizmet ici egitimler yoluyla
egitim sisteminin ana aktoérleri olan égretmenlere gocmen egitimine yonelik gerekli farkin-
daliklar ve pedagojik donanim kazandirilmalidir.

« ihtiyac duyulan yeni paradigmanin hayata gecirilmesi icin altyapi hazirlayici fikri birikimi ol-
gunlastiracak teorik ve uygulamali akademik calismalar yapilmalidir. Egitim arastirmacila-
rinin ve diger disiplinlerin katki saglayabilecegi arastirma projelerine destekler verilmelidir.
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